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 תקציר

 רקע

תשע"ב -תש"ע ות הלימודיםם תש"ע הגדיר מטה משרד החינוך יעדים לשנלקראת שנת הלימודי

בתי הספר היסודיים. היעדים בט' בחטיבות הביניים ו-בתחום שיפור ההישגים הלימודיים בכיתות ז'

, והתמקדו בשיפור TIMSS-גתם תבוא לכלל ביטוי במערכות המבחנים: מיצ"ב ונוסחו כך שהשׂ

מדע וטכנולוגיה. במטרה להשיג יעדים אלה הכין מטה המשרד בו מתמטיקהבהמיומנויות בשפת אם, 

שנתית, הכוללת תוספת שעות הוראה, ימי הדרכה והשתלמויות. משאבים אלו -תכנית עבודה רב

 המקצועי ניהולב לכיתות ז', וממשיכים ללוות שכבת גיל זו. הופנו החל משנת הלימודים תש"ע

 במתמטיקה הפדגוגית המזכירותינוך על יסודי עם היו שותפים האגף לחהתכנית  של והפדגוגי

 .וטכנולוגיה מדע ומפמ״ר אם ובשפת

הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך )ראמ"ה( התבקשה לבצע מחקר הערכה בנוגע להטמעת 

ח ההערכה של "הדו"ח הנוכחי מהווה המשך לדו התכנית לקידום הישגים ולאפקטיביות של התכנית.

)שנת תש"ע(, ומסכם את ממצאי שנת הערכה השנייה לתכנית )שנת  שנת ההערכה הראשונה

הלימודים תשע"א(. בשנה זו, בדומה לשנת ההערכה הראשונה, התמקדה הערכה בהערכה המעצבת 

בחינת הגורמים המקדמים  או בלתכנית ועסקה בסוגיית תהליכי ההטמעה של משאבי התכנית, 

בדיקת אפקטיביות ורים האמונים על הטמעתה. תפיסת התכנית בקרב המבו ,מעכבים את הצלחתה

 ח נפרד."התכנית תפורסם בדו

 

 מטרת המחקר

מחקר ההערכה הכולל מתמקד בתכנית לקידום ההישגים בקרב תלמידים אשר למדו בכיתות ז' 

כיצד  השאלות הללו: מחקר ההערכה ינסה לענות על . בשנה"ל תש"ע, ובכיתות ח' בשנה"ל תשע"א

מה היו הגורמים  ?מדע וטכנולוגיהובשפת אם בדום הישגים במתמטיקה, הוטמעה התכנית לקי

ידי המורים האמונים על -כיצד נתפסת התכנית עלוכן  ?מעכבים את הצלחתהאו  המקדמים

  הטמעתה?

 

 ה(שניי)עבור שנת הערכה המערך המחקר 

ע"א, תיאור השיטה וממצאי הערכה מתייחסים לשנת הערכה השנייה בלבד, שנת הלימודים תש

 ובנושאים מסוימים תוצג השוואה לנתוני מחקר ההערכה שבוצע בשנת תש"ע.

 

 שיטת אוכלוסייה וכלי הערכה 

שנערכו במהלך החודשים  ,בשנת המחקר השנייה נאספו נתונים כמותיים באמצעות סקרים טלפוניים

השאלון . הבקרב מורי כיתות ח' למקצועות שפת אם, מתמטיקה ומדע וטכנולוגי 2011אוגוסט -מאי

מורים שתלמידיהם נבחנו במקצוע  -ההערכה הראשונה  שנתהועבר לפי ההגדרות המדגם של 

ב החיצוניים בשנה"ל תשע"א. לכל תחום דעת הוקדשו "אותו הם מלמדים במסגרת מבחני המיצש

מורים, ושיעור ההשבה הכללי עמד על   1,434ל השיבו על השאלונים ובסך הכ שאלות ייעודיות.

82%. 
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 עיקרי ממצאי ההערכה 
 
 שעות לימוד .א

ך הגדרות מטה משרד החינו התואמות את שעות הלימוד המורים ברוב בתי הספר מדווחים על

בתכנית לקידום הישגים במתמטיקה ושפת אם. במדע וטכנולוגיה פחות בתי ספר מדווחים על עמידה 

 בשעות הלימוד  המוגדרות בתכנית:

 78%  דוברי  83%-דתיים ו-ממלכתיים 67%ים דוברי עברית, ממלכתימהמורים בבתי ספר

 .לתלמיד כיתה ח' ש"ש במתמטיקה 6לפחות מדווחים על ערבית 

 86%  דוברי   65%-ו  ,דתיים-ממלכתיים 78%ממלכתיים דוברי עברית, מהמורים בבתי ספר

ש"ש לתלמיד  6ולפחות  ,ש"ש לתלמיד בשפת אם עברית 4ל לפחות מדווחים ע ערבית

 ערבית. בשפת אם

 מבתי הספר הממלכתיים מעט פחות ממחציתמבתי הספר דוברי ערבית,  כמעט במחצית-

מבתי הספר הממלכתיים דוברי עברית, למדו התלמידים מדע וטכנולוגיה  רבעדתיים, בכ

תכנית לקידום הישגים ב המוגדרמספר שעות הלימוד בלא עמדו כלומר,  ש"ש. 5-פחות מ

 . 1צוע מדע וטכנולוגיהש"ש לתלמיד כיתה ח' במק 5של 

 2חלוקה לקבוצות לימוד .ב

 מהמורים מבתי ספר דוברי  28%-שליש מהמורים מבתי ספר דוברי עברית ו - שפת אם

ערבית מדווחים כי לא בוצעה חלוקה לקבוצות לימוד בכיתות ח'. נתון זה אינו עולה בקנה 

ת הכיתות לקבוצות על פיהן יש לחלק אאשר  ,אחד עם ההנחיות של התכנית לקידום הישגים

מספר התלמידים הממוצע  ,בהם מבוצעת חלוקה לקבוצות לימודשבבתי ספר  קטנות. לימוד

בבתי ספר  , בקבוצה תלמידים 20-כעמד על בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית  הבקבוצ

  תלמידים.  15 -כ בבתי ספר דוברי ערבית גםותלמידים בכל קבוצה,  15-כ דתיים -ממלכתיים

 60%-כו ם מבתי ספר ממלכתיים דוברי עבריתמהמורי 40%כמעט  - כנולוגיהמדע וט 

דתיים ומבתי ספר דוברי ערבית מדווחים כי לא בוצעה -מהמורים מבתי ספר ממלכתיים

מספר  ,בהם בוצעה חלוקה לקבוצותשבתי ספר ב חלוקה לקבוצות לימוד בכיתות ח'.

בתי ספר ממלכתיים דוברי עברית התלמידים הממוצע בקבוצת לימוד במדע וטכנולוגיה ב

תלמידים בקבוצה,   18-כ דתיים-בבתי ספר ממלכתיים תלמידים בכל קבוצה,  23-כ עמד על

 תלמידים.  19-כ בבתי ספר דוברי ערביתואילו 

 ישיבות צוות .ג

 מבתי הספר נערכו פגישות צוות מקצוע מתמטיקה בתדירות  90%-בלמעלה מ - מתמטיקה

 70.1נמשכה בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית ממוצעת צוות  של עד פעם בחודש. ישיבת

 .דקות 68ובבתי ספר דוברי ערבית  , דקות 55דתיים -בבתי ספר ממלכתיים, דקות

                                                 
ואינם באים להחליף את עבודת הבקרה  ,ח מציגים את דיווחי המורים בראיונות הטלפוניים"ממצאי הדו1

 .תכן שדיווחים אלה יהיו שונים מדיווחי הבקרהיידי הגורמים המקצועיים במשרד. י -הנעשית על
 .ח נפרד העוסק באפקטיביות התכנית"ה מפורט בדונושא חלוקה לקבוצות לימוד במתמטיק2
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  מבתי הספר נערכו פגישות צוות מקצוע שפת אם בתדירות של  90%-בלמעלה מ -שפת אם

 72.1וברי עברית נמשכה בבתי ספר ממלכתיים דממוצעת ישיבת צוות . עד פעם בחודש

  .דקות 65.4ובבתי ספר דוברי ערבית  , דקות 66.8דתיים -בבתי ספר ממלכתיים ,דקות

 מבתי הספר נערכו פגישות צוות מקצוע מדע וטכנולוגיה  90%-בלמעלה מ - מדע וטכנולוגיה

ישיבת צוות נמשכה בממוצע בבתי ספר ממלכתיים דוברי בתדירות של עד פעם בחודש. 

דקות, ובבתי ספר דוברי ערבית  58.9דתיים -קות, בבתי ספר ממלכתייםד 80.8עברית 

בו קיים מורה בודד בשכבה שכיח יותר בבתי ספר דוברי עברית שהמצב דקות.  79.8

(, אך קיים גם בפיקוח ממלכתי ובבתי ספר דוברי ערבית. בבתי 21%דתי )-בפיקוח ממלכתי

כן יש לתת את הדעת למצב זה אשר ול ,ישיבות צוותמתקיימות ספר אלה מן הסתם אין 

משאיר את המורה בודד בשטח, ולבדוק אולי דווקא מורים אלה זקוקים ליותר תמיכה מצד 

 המדריך.

 השתלמות מורים .ד

 כמעט כל המורים דיווחו כי השתתפו במסגרת כלשהי לפיתוח מקצועי במהלך השנתיים האחרונות:

 יקה מחוץ לבית הספר במהלך מהמורים השתתפו בהשתלמות למתמט 90%-כ -מתמטיקה

תשע"א(. כמעט כל המורים דיווחו כי -השנתיים שקדמו לביצוע הסקר )שנות הלימודים תש"ע

 .השתתפו במהלך השנתיים האחרונות במסגרת כלשהי לפיתוח מקצועי

  מדווחים כי מהמורים דוברי ערבית  85%-מהמורים דוברי עברית וכ 70%-כ -שפת אם

אם מחוץ לבית הספר במהלך השנתיים שקדמו לביצוע הסקר השתתפו בהשתלמות לשפת 

מהמורים השתתפו במסגרת כלשהי  89%ל ובסך הכ תשע"א(.-)שנות הלימודים תש"ע

 לפיתוח מקצועי.

  כמעט כל המורים דיווחו כי השתתפו במהלך השנתיים האחרונות  –מדע וטכנולוגיה

 במסגרת כלשהי לפיתוח מקצועי.

 ההדרכה בבתי הספר .ה

בתי  5 -ימי הדרכה ל 2 – פי המפתח הבא: במתמטיקה-הטמעת התכנית הוקצו ימי הדרכה על לצורך

בתי  5 -לאחד יום הדרכה  – במדע וטכנולוגיה ;בתי ספר 4-ל אחד יום הדרכה – בשפת אם  ;ספר

( דיווחו על מפגשי הדרכה בשלושת תחומי הדעת. 79%93% -הרוב המכריע של המורים )אכן וספר. 

ופעם בשבועיים  ,בחודש בבתי ספר דוברי עבריתהיא פעם  דרכה השכיחה במתמטיקהתדירות הה

ואילו במדע וטכנולוגיה  ,בשפת אם היא פעם בשבועייםתדירות ההדרכה  .בבתי ספר דוברי ערבית

  תדירות  השכיחה עומדת על פעם בחודש.ה

( ומתדירות 80%-עלה מך מפגשי ההדרכה )למש  הרוב המוחלט של המורים מביעים שביעות רצון ממ  

 (.80%-מפגשי ההדרכה )למעלה מ

  בהשוואה  קיימת מגמה של ירידה בתדירות המפגשים עם המדריך למתמטיקה -מתמטיקה

רוב המורים חשבו שההדרכה הייתה מקצועית וענתה על  לממצאי ההערכה משנת תש"ע.

תמודד עם תורמת, מסייעת לההיא )תחושה כי  רכיהם, בנוגע לשאר היבטי ההדרכהוצ
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תה נמוכה יותר. מהשוואת ירמת שביעות הרצון היקשיים של תלמידים, מחדשת ונחוצה( 

ה במידת שביעות הרצון של ינתוני תש"ע לנתוני תשע"א ניתן לראות כי באופן כללי חלה עלי

דתי חלה -מורים בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית, ואילו בקרב מורים בפיקוח ממלכתי

 ירידה.

  בהשוואה  ה בתדירות המפגשים עם המדריך לשפת אםיקיימת מגמה של עלי -שפת אם

 רוב המורים חשבו שההדרכה הייתה מקצועית, תרמה להוראת שפת אם לשנת תש"ע.

-)תרומה לפיתוח אסטרטגיות הוראה רכיהם, בנוגע לשאר היבטי ההדרכהווענתה על צ

רמת שביעות הרצון  (וצהונחלמידה, סיוע בהתמודדות עם קשיים של תלמידים, מחדשת 

מהשוואת נתוני תש"ע לנתוני תשע"א ניתן לראות כי באופן כללי חלה  תה נמוכה יותר.יהי

 מההדרכה.לשפת אם במידת שביעות הרצון של מורים  עלייה

  מעותי בתדירות המפגשים עם המדריך בהשוואה לתש"ע.אין שינוי מש -מדע וטכנולוגיה 

רכיהם, ובו שההדרכה הייתה מקצועית וענתה על צלמעלה משני שלישים מהמורים חש

בנוגע לשאר היבטי ההדרכה )פיתוח אסטרטגיות למידה וסיוע בהתמודדות עם קשיים של 

תה נמוכה יותר. רק כמחצית מהמורים הסכימו במידה יתלמידים(, רמת שביעות הרצון הי

 מחדשת להם. רבה או רבה מאוד כי ההדרכה נחוצה להם, ועוד פחות מכך חשים כי היא

 במידת שביעות רצון המורים מבתי ספר דוברי עברית עלייהבהשוואה לשנת תש"ע, חלה 

בקרב מורים דוברי עברית . עליהם הם נשאלושבפיקוח ממלכתי בכל היבטי ההדרכה 

למעט ירידה  ,דתי לא נרשמו שינויים של ממש במידת שביעות הרצון -בפיקוח ממלכתי

למידה בכיתה. בקרב מורים דוברי  -יתוח אסטרטגיות הוראהבהיבט של תרומת ההדרכה לפ

במידת שביעות הרצון מההדרכה בהיבטים של נחיצות ההדרכה ומענה  עלייהערבית נמצאה 

 על צרכים. מעבר לכך לא נרשמו שינויים משמעותיים.

 

מתכונת ההדרכה הנפוצה ביותר היא תמיכה פרטנית והנחיה של מפגשי  ,בשלושת תחומי הדעת

 לינג( ותצפית בשיעורים נפוצות הרבה פחות.ד  , ואילו הדגמה )מוֹהמקצועוות צ

 עמדות כלפי התכנית לקידום ההישגים ותפיסת תרומתה  .ו

  התכנית למיצוי ומצוינות נתפסת כבעלת השפעה חיובית גבוהה יותר על הישגי  -מתמטיקה

תופסים את שתי  התלמידים בהשוואה לתכנית הלימודים במתמטיקה. מורים דוברי ערבית

התכניות )מיצוי ומצוינות ותכנית הלימודים החדשה( כבעלות השפעה חיובית גבוהה יותר 

 בהשוואה למורים דוברי עברית.

  התכנית לקידום הישגים בשפת אם נתפסת כבעלת השפעה חיובית  ,באופן כללי -שפת אם

בהתייחס לאיכות  ןה ידי כל המורים לשפת אם שרואיינו במסגרת השאלון הנוכחי,-כמעט על

 ההוראה והן בהתייחס להישגי התלמידים.

  מהמורים מעריכים כי הישגי התלמידים השתפרו  95%- 70% בין -מדע וטכנולוגיה

בעקבות רכיבים שונים של התכנית לקידום הישגים )חלוקה לקבוצות לימוד, תוספת שעות 

 וערכות ה.ל.ה.(.
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  שביעות רצון מהתכנית ונקודות החוזק שלה .ז

  שביעות הרצון מתכנית הלימודים החדשה במתמטיקה בינונית. שביעות הרצון  -מתמטיקה

מתכנית הלימודים החדשה עלתה בהשוואה לשנה הקודמת )תש"ע(, ובדומה לשנה 

 קודמת, שביעות הרצון בקרב מורים דוברי ערבית גבוהה בהשוואה למורים דוברי עבריתה

המורים התייחסו . בקרב מורים דוברי עברית( 50%-בקרב מורים דוברי ערבית, וכ 70%)

ת, חיזוק התובנה שיטת הספירליוּ –חוזק בעיקר בתכנית הלימודים החדשה הלנקודות 

בחומרי הלימוד ובדרכי ההוראה, שיפור בתכנים  גיווןהמתמטית, שיפור בהבנת החומר, 

 –ומצוינות  ובספרי הלימוד. חלק מהמורים התייחסו לנקודת החוזק של התכנית למיצוי

חזקים(. בהתייחס למשאבים שהוקצו להתאמת התכנית לתלמידים )בעיקר לחלשים או 

את מורים בעיקר את תוספת שעות הלימוד וציינו לטובה הבמסגרת התכנית לקידום הישגים 

 היכולת לעבוד בקבוצות קטנות יותר.

 רי העברית מהמורים דוב 80%-וכ ,כשלושה רבעים מהמורים דוברי הערבית – שפת אם

חוזק העיקריות שצוינו הת והביעו שביעות רצון גבוהה מהתכנית לקידום הישגים בשפה. נקוד

: תוספת השעות והיכולת לעבוד בקבוצות קטנות, חיזוק תחומים אלההיו  במסגרת השאלון

לים(, פיתוח יהבנת הנקרא, אוצר מ פה,-בעלבמקצוע השפה )למשל: שיפור הכתיבה, הבעה 

נויות, התאמה אישית לכל ילד. בקרב מורים דוברי ערבית עלתה גם הנקודה חשיבה ומיומ

 של גיוון בחומר ובדרכי ההוראה ושיפור רמת הלימוד וההישגים.

  רק  –המורים למדע וטכנולוגיה מביעים שביעות רצון בינונית מהתכנית  -מדע וטכנולוגיה

קרב מורים דוברי ערבית כמחצית מהמורים דוברי העברית מביעים שביעות רצון רבה. ב

שביעות הרצון גבוהה יותר )כשלושה רבעים(. נקודות החוזק העיקריות שעלו בקרב 

ערכות ה.ל.ה., התכנית הכניסה סדר וארגון, גיוון בחומר הלימוד  אלה:היו המרואיינים 

 ובדרכי ההוראה ותוספת שעות לימוד.

 התכנית לקידום הישגים  נקודות החולשה של .ח

  ק. רק ספּאו קושי לעמוד בה   המורים הוא עומס  ידי-עלקושי העיקרי שצוין ה -מתמטיקה

מכלל המורים מדווחים כי הם מספיקים ללמד את החומר בקצב ההתקדמות  יםכשני שליש

( מעריכים כי תכנית הלימודים החדשה השפיעה 34% -12% ורק אחוז קטן ) ,המצופה

כני תכנית ובת הקשורותנקודות חולשה על התלמידים והמורים. המוטל לטובה על העומס 

חוסר בתרגול ובטכניקה, צורך בהעמקה של  –המורים הן  ידי-עלוחו הלימודים החדשה שדוּ

  ם.התאמה של התכנים ליכולת של התלמידים או לגיל  -התכנים, אי

 שיעור נמוך יותר של מורים ציין כי קיימות נקודות חולשה בתכנית בהשוואה  - שפת אם

בהתאמה(. נקודות החולשה  80%לעומת  60%מורים שציינו נקודות חוזק )לשיעור ה

צורך בהקטנת קבוצות הלימוד וכן הוספת שעות לימוד, צורך : אלה היוהעיקריות שצוינו 

בשיפור הכשרת המורים, העצמת התמיכה במורים לשפת אם או בתכנית והפיכת הלימוד 

פחות מרכזי על המורים המוטל ושא העומס יותר )בעיקר צורך בשילוב תקשוב(. נחווייתי ל

במקצוע שפת אם בהשוואה למקצועות האחרים של התכנית לקידום הישגים. כאשר רוב 
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מרבית המורים דוברי ים ללמד את החומר ובקצב המצופה. המורים מרגישים כי הם מספיק

י הערבית מעריכים כי התכנית תרמה להקלה על העומס, וכך גם כשליש מהמורים דובר

 העברית.

  עומס. רק כשליש ההמורים היא  ידי-עלנקודת החולשה העיקרית שצוינה  -מדע וטכנולוגיה

עד מחצית מכלל המורים דוברי העברית מדווחים כי הם מספיקים ללמד את החומר בקצב 

וכרבע או פחות מכך מעריכים כי התכנית החדשה השפיעה לטובה על  ,ההתקדמות המצופה

למידים והמורים. יותר מורים דוברי ערבית מעידים כי הם מספיקים על התהמוטל העומס 

חושבים שהתכנית הפחיתה את  40%-(, וכ79%ללמד את החומר הנדרש בקצב המצופה )

נשאלים  ידי-עלהעומס המוטל על המורים והתלמידים. נקודת חולשה נוספת שהועלתה 

 מחסור בספרי לימוד.הרבים היא 

 

 דיון והמלצות

 בו היא נתפסתשנית לקידום הישגים והאופן הטמעת התכ .א

ממצאי מחקר ההערכה מצביעים כי התכנית לקידום הישגים הוטמעה בכיתות ח' במהלך שנת  

הלימודים תשע"א. התכנית כללה הקצאת משאבים רבים, ומתשובות הנשאלים בסקר ניכר כי 

רוב המקרים בהתאם התקבלה בבתי הספר  בתוספת השעות המשאבים אכן הגיעו לשטח ונוצלו. 

להגדרות התכנית, מורים השתתפו בהשתלמויות וניתנה הדרכה בבתי הספר. כמו כן, הורגש השינוי 

בתכניות הלימוד. ממצאים אלה עלו כבר בשנת ההטמעה הראשונה, אך חשוב לציין כי ניכרת 

 משאבים הוקצו גם בשנת ההטמעה השנייה.  –המשכיות 

וחלק מהם כלל לא  ,בשטח אינם מביעים התלהבות  מהתכניתהמורים  ,על אף הקצאת המשאבים

והיו מודעים רק לרכיבים מסוימים  ,ידעו כי מדובר בתכנית כוללנית, לא הכירו את שם התכנית

 בעיקר לתוספת השעות. –בתכנית 

 השתלמויות והדרכה .ב

ת פועלות המורים הינו מרכיב משמעותי בהצלחת התכנית, וההדרכה וההשתלמויומקצועי של פיתוח 

סגל ההוראה אנשי  ידי-עלתרומת ההדרכה הוערכה בדרך כלל  במשולב כדי להשיג מטרה זו.

, ומורים רבים חשים כי ההדרכה אינה נחוצה להם. ממצא גדולה אינהכבינונית. יש תרומה, אך היא 

 זה עלה גם בחלק הראשון של תהליך ההערכה שבוצע בשנת הלימודים תש"ע. יש לחשוב כיצד ניתן

 ואיך לשפר את הרלוונטיות שלה. ,רכי השטחולשפר ולהתאים את ההדרכה לצ

 תחושת עומס .ג

כל שינוי יוצר מדעים ופחות בשפת אם. בבעיקר במתמטיקה ו – התכנית יצרה עומס על המורים

ובהם מרוכז המאמץ של תהליך השינוי. המבנה  ,המורים עומדים ב"חוד החנית" של התכניתועומס, 

ון כולו לכך שהם יעמדו בדרישות וישיגו את היעדים. כך נוצר עליהם לחץ כנית מכוּהמערכתי של הת

חזק להספיק ללמד את התכנית בזמן, ברמה הנדרשת וברמת הישגים גבוהה. המורים תיארו שהם 

נראה שהם עומדים בלחץ ולא נוצרה "קריסה", אולם יש  ,לחץ גבוה ובעומס רב. בינתייםבעובדים 
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ערכה הקודם על הח ה"כבר בדולא לצפות שיעמדו בעומס דומה לאורך זמן. ו ,להתחשב במצבם

לאחר ביצוע שינויים, על המורים והומלץ כי המוטל הטמעת התכנית בשנת תש"ע הוזכר העומס 

ובפרט שינויים משמעותיים כמו במתמטיקה או שינויים תוך כדי הלימוד במדע וטכנולוגיה, מן הראוי 

 ת והטמעה, לפני שמחליטים על השינוי הבא.לאפשר תקופה של התייצבו

 מקצועות לימוד אחרים )למשל, אנגלית( .ד

משפיעה התכנית. הדגש שניתן  אילו תחומים נוספים במסגרת החשיבה המערכתית חשוב לבחון על 

תחומי דעת אחרים. עלולים להתפתח קשיים מקפח" " מידה מסוימתלשלושת תחומי הדעת, ב

משאבים בתשומת הלב ומשום כך אינם זוכים בו ,תכניתיישום הו בבהוראת מקצועות שלא נכלל

שפת אם, שעומד בשורה אחת עם  ,תכנית לקידום ההישגים, ובראשם מקצוע האנגליתשמוקצים  ל

  מתמטיקה ומדעים בליבת מקצועות הלימוד.
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 רקע

תשע"ב -תש"ע ות הלימודיםדים לשנדיר מטה משרד החינוך יעלקראת שנת הלימודים תש"ע הג

ט' בחטיבות הביניים ובתי הספר היסודיים. היעדים -בתחום שיפור ההישגים הלימודיים בכיתות ז'

, והתמקדו בשיפור TIMSS-ביטוי במערכות המבחנים: מיצ"ב ונוסחו כך שהשגתם תבוא לכלל 

  3.וטכנולוגיה מדעבמתמטיקה ובהמיומנויות בשפת אם, 

הכוללת תוספת שעות  ,שנתית-רבהמשרד תכנית עבודה יעדים אלה הכין מטה  יגבמטרה להש

להוראת שפת אם, הופנו החל משנת הלימודים תש"ע משאבים אלו  הוראה, ימי הדרכה והשתלמויות.

)זאת  , והמשיכו ללוות שכבת גיל זו בשנות הלימודים העוקבותבכיתות ז' מדע וטכנולוגיהמתמטיקה ו

של  והפדגוגי המקצועי ניהולב .(2011במבחנים הבינלאומיים בשנת  ןבחיתשבהתאם לדרגת הכיתה 

 ומפמ״ר אם ובשפת במתמטיקה הפדגוגית המזכירותהתכנית היו שותפים האגף לחינוך על יסודי עם 

 .וטכנולוגיה מדע

הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך )ראמ"ה( התבקשה לבצע מחקר הערכה על אופן הטמעת 

תהליך ההטמעה של התכנית  לבחון אתמחקר ההערכה הנוכחי מטרת האפקטיביות שלה. תכנית זו ו

ח ההערכה הקודם התמקד בתהליך ההטמעה של התכנית בכיתות ז' בשנת "דו. בבתי הספר

ח הנוכחי מתמקד בתהליך ההטמעה של התכנית בכיתות ח' בשנת הלימודים "הלימודים תש"ע. הדו

 התכנית.תשע"א, שנת ההטמעה השנייה של 

בחינת השינוי בהישגי התלמידים לאורך זמן בשלושת תחומי הדעת הנ"ל, כפי שבאים לידי ביטוי 

ח "יפורסמו בדו במבחנים ארציים ובינלאומיים, וכן כתלות בדפוס היישום של התכנית לקידום הישגים

  .נפרד

 ם:בהתאם לתחומי הדעת השונילשנת הלימודים תשע"א תכניות העבודה להלן פירוט 

וכל תלמיד כיתה  ,ש"ש 5בכיתה ז' ילמד  כל תלמיד כך ש ,ש"ש 1ניתנה תוספת של   -מתמטיקה  .1

 ( להפעלתש"ש )בהתאם למספר התלמידים בשכבה 21או  14או  7 של תוספתש"ש;  6ח' ילמד 

 30מיצוי ומצוינות; השתלמויות מורים בהיקף של  תכניתבמסגרת לתלמידי הקצוות קבוצות לימוד 

בהתאם לקבוצה אותה  מצוינותוחות )שממוקדות בהטמעת תכנית הלימודים החדשה, מיצוי לפ שעות

הנחיה ; ומינוי מדריך מרכז מחוזי לכל חמישה בתי ספר יםהדרכה שבועי שני ימי; מלמד המורה(

 .לקיים ישיבת צוות של מורי המתמטיקה בשכבה

כך שבעברית התקן לכל כיתה  ,ש"ש לכל כיתה 3ניתנה תוספת של   - שפת אם )עברית וערבית( .2

בהם שבבתי ספר  ש"ש 4לפחות כל תלמיד ילמד בעברית ש"ש.  8ש"ש ובערבית על  6יעמוד על 

. וצעה חלוקה לקבוצותבהם לא בשש בבתי ספר ש" 6-קטנות, ו לימודתבוצע חלוקה לקבוצות 

ת מורים בהיקף ; השתלמויובקבוצות לימוד קטנות 2שעות אורך, מתוכן  6בערבית כל תלמיד ילמד 

ספרית -כך שבבית הספר תתקיים סדנה בית ,ה בתי ספרארבעשעות; יום הדרכה שבועי לכל  30של 

לצורך ת אחת לשבועיים "בהשתתפות מורי שפת אם ומורי מקצועות שנבחרו בהדרכת מדריכת שלהב

                                                 
. מחקר לכךוכן הוקצו משאבים ייעודיים  ',שפת אם לכיתות גגם ב במסגרת תוכנית היעדים הוגדרו יעדים 3

ולכן ההתערבות בכיתה ג' תיבחן רק באמצעות ניתוח  ,ט'-הערכה זה יתמקד בהערכת התוכנית בכיתות ז'
כן המחקר לא יבחן היבטים נוספים הכלולים בתכנית היעדים של המשרד  . כמוPIRLS 2012נתוני מבחן  

 .PISAהעוסקים בשיפור ההישגים בחטיבות העליונות, ומוגדרים במונחי מבחני הבגרות ומבחני 



 
12 

 ;מחוזימינוי מדריך מרכז שילוב מיומנויות הבעה והבנה בשיעורי המקצועות השונים ושפת אם; 

 .מוסדר של פעולות הערכהומערך  שלהב"ת תכניתההנחיות כוללות הרחבת 

ח' תתפצלנה לשלוש קבוצות לימוד. בכיתה ז' ניתנה תוספת -שתי כיתות ז' כל - מדע וטכנולוגיה .3

 2.5ש"ש, ובכיתה ח' תוספת של  4כך שכל תלמיד ילמד מדע וטכנולוגיה בהיקף של  ,ש"ש 2של 

 30; השתלמויות מורים בהיקף של ש"ש 5מד מדע וטכנולוגיה בהיקף של ש"ש כך שכל תלמיד יל

ומינוי מדריך מרכז מחוזי האחראי  ,יום הדרכה שבועי לכל  חמישה בתי ספרימי עיון ארציים; שעות; 

; הנחיה לקיים ישיבת צוות קבועות שעות 60על עבודת המדריכים; השתלמות מדריכים בהיקף 

. בתחום דעת מפמ"ר ארצי בכיתה ז' ושלושה מבחנים שכבתיים בשנה במערכת; הנחיה לקיים מבחן

 .מדע וטכנולוגיהאשר משלימות את ספרי הלימוד ב ,(..הל.הערכה )ה-למידה-זה הוכנו ערכות הוראה

 

 הכולל מטרות ושאלות המחקר

בכיתות ז'  אשר למדולקידום ההישגים בקרב תלמידים  תכניתתמקד במהכולל מחקר ההערכה 

 מחקר ההערכה ינסה לענות על שתי סוגיות:. ובכיתות ח' בשנה"ל תשע"אתש"ע,  בשנה"ל

מה היו , מדע וטכנולוגיהובשפת אם במתמטיקה, לקידום הישגים ב תכניתה הוטמעהכיצד  .1

המורים האמונים על  ידי-על, כיצד נתפסת התכנית מעכבים את הצלחתהאו הגורמים המקדמים 

 ? הטמעתה

 בנושאים הבאים: במסגרת שאלה זו נתמקד 

 לקבוצות השונות, מספר שעות הלימוד ואופן  םבחירת תלמידי -תהליך הטמעת התכנית

 הוראתן.

 פי דיווחי המורים-דפוסי הוראה, למידה והערכה על. 

  עות רצון ממערך והשתלמויות המורים, שבי ספרי-ביתמערך ההדרכה ה –הכשרה וליווי

 .ההדרכה

 המוריםשל נתפסת  כנית ושביעות רצוןעמדות כלפי הת.  

האם ניתן לזהות שיפור בהישגי התלמידים בתחומי הדעת השונים לאור התכנית לקידום הישגים  .2

 ט'? -במהלך שנות לימודיהם בכיתות ח'

  שפת אם,  –בתחומי הדעת  לכיתות ח' במבחני המיצ"בהאם חל שיפור בהישגי התלמידים

תלמידים במבחני המיצ"ב בשנים  מדע וטכנולוגיה ומתמטיקה בתשע"א בהשוואה להישגי

 ?ואם כן, באיזו מידה ?הקודמות )תשס"ז עד תש"ע(

  במבחן הבינלאומי  בהישגי תלמידי כיתות ח'האם חל שיפורTIMSS  ,בשפת אם

? ואם כן, בתשע"א בהשוואה למבחן שנערך בתשס"ו שנערך  מדע וטכנולוגיהבמתמטיקה וב

  באיזו מידה?
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  מדע  –בתחומי הדעת  כיתות ט'ל במבחנים הייעודייםדים האם חל שיפור בהישגי התלמי

פוסט( בהשוואה להישגים בתשע"א -ומתמטיקה בתשע"ב )קבוצת ההתערבות וטכנולוגיה

  ? ואם כן, באיזו מידה?(Pre -)קבוצת ההשוואה 

  ,האם חל שינוי בעמדות התלמידים כלפי תחום הדעת )אהבת המקצוע, מסוגלות עצמית

 ?רת מסלול הלימודים בחטיבה העליונה(העדפת המקצוע בבחי

 דפוסי היישום של בחנו כתלות ביי שגי התלמידים במיצ"ב ובמבחנים הייעודייםההבדלים בהי

מספר   4,ט' במקצועות השונים )מבנה קבוצות הלימוד, ספרי לימוד-התכנית בכיתות ז', ח' ו

, דפוסי הצוותשעות לימוד, השתתפות בהשתלמויות, קבלת הדרכות, תדירות ישיבות 

 .(ומהוכד הערכה-למידה-הוראה

ח "מבוצעת כחלק התהליך ההערכה וממצאיה יפורסמו בדו בדיקת האפקטיביות של התכנית

 נפרד.

מסכם את , ו)שנת תש"ע( ח ההערכה של שנת ההערכה הראשונה"מהווה המשך לדוהדו"ח הנוכחי 

, בדומה לשנת ההערכה ה זו. בשנ("אע)שנת הלימודים תש ה לתכניתשנייממצאי שנת הערכה ה

תהליכי  :ועסקה בסוגיית המחקר הראשונה התמקדה הערכה בהערכה המעצבת לתכנית הראשונה,

ותפיסת  ,בחינת הגורמים המקדמים  או מעכבים את הצלחתה, תכניתההטמעה של משאבי ה

 .התכנית בקרב המורים האמונים על הטמעתה

חדשה במתמטיקה לחטיבות הביניים. הערכת תהליך לימודים  תכניתבשנת הלימודים תש"ע הוכנסה 

לקידום הישגים בתחום דעת זה מתייחסת להתמודדות בתי הספר בשני  תכניתההטמעה של ה

לקידום  תכניתהלימודים החדשה ותהליך הטמעת משאבי ה תכניתתהליכים במקביל: תהליך הטמעת 

, בפרט, דרכי הפעלתה וינותמיצוי ומצ תכנית, תהיה התייחסות מיוחדת ללכך נוסף הישגים.

   והשפעתה על דרכי הוראת המתמטיקה.

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
 במתמטיקה בלבד 4
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 הכולל מערך המחקר

ספר  דוברי עברית ההחלה לפעול בשנת הלימודים תש"ע בכל בתי  בחט"בהתכנית לקידום הישגים 

עסק מחקר שנייה דתי. בשנה ה-ובבתי ספר משני סוגי הפיקוח: ממלכתי וממלכתי ,ודוברי ערבית

חינת הגורמים המקדמים או מעכבים את בוב תכניתבתהליכי ההטמעה של משאבי ההערכה 

באשר לשלושת תחומי הדעת: מתמטיקה, למידה וההערכה של המורים הודפוסי ההוראה, הצלחתה 

 ,כמותיים כלי מחקר התבסס על ה להערכה שנייאם ומדע וטכנולוגיה. מערך המחקר בשנה ה-שפת

  .ומייצגת מקיפה, ארציתבמטרה לקבל תמונת מצב 

נושא שיפור ההישגים  )בדוח נוסף( בחןיי , תשע"ב( -בשנים )תשע"אח ההערכה הנוכחי, "במקביל לדו

בעזרת מספר מערכות מבחנים, בהשוואה להישגים בשנים קודמות ובפיקוח על משתני רקע אשר 

 להם השפעה אפשרית על הישגים:

 לכיתות ח' וטכנולוגיה מדעשפת אם ומתמטיקה, מבחני המיצ"ב השנתיים ב. 

  בכתות ט' בשנים תשע"א ותשע"ב ועברו יש מדע וטכנולוגיהבבמתמטיקה ועודיים יימבחנים, 

 שיפור בהישגים. חלבמטרה לבדוק אם 

  מבחניTIMSS   לכיתות ח' מדע וטכנולוגיהבבמתמטיקה ו.  

 

 

 

 2010 -תש"ע 

 

 ח' ז'

 2011 -תשע"א 

 

 ט' ח'

 2012 -תשע"ב 

 

 י' ט'

 

 

 

 

בדקו למול מידע שייאסף אודות תהליך היישום, ההטמעה והשימוש ישינויים בהישגי התלמידים י

 ח נפרד."ממצאי בדיקת האפקטיביות יפורסמו בדולקידום הישגים.  תכניתשנעשה במשאבי ה

שנייה בלבד, שנת בהמשך הדו"ח, תיאור השיטה וממצאי הערכה מתייחסים לשנת הערכה ה

, ובנושאים מסוימים תוצג השוואה לנתוני מחקר ההערכה שבוצע בשנת "אעהלימודים תש

 .תש"ע

מבחנים ייעודים  
 לבדיקת התכנית

 TIMSSמבחן 

 תשס"זבהשוואה ל

בהשוואה  מיצ"במבחני ה
 תשע"א -לשנים תשס"ח
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 וכלי הערכה האוכלוסיישיטה: 

 איסוף הנתונים .א

שנערכו אמצעות סקרים טלפוניים בה נאספו נתונים כמותיים בשנת המחקר השניי נתונים כמותיים:

ם, מתמטיקה ומדע למקצועות שפת א 'חמורי כיתות בקרב  2011 אוגוסט-מאיבמהלך החודשים 

 וטכנולוגיה. 

 כלי המחקר .ב

השאלון הועבר לפי  שפת אם:במדע וטכנולוגיה וב' במתמטיקה, טלפוני למורים בכיתות ח ןשאלו

אותו הם שתלמידיהם נבחנו במקצוע מורים ש -ההגדרות המדגם של שנה ההערכה הראשונה 

 תם דעת הוקדשו שאלו. לכל תחובשנה"ל תשע"א ב החיצוניים"מלמדים במסגרת מבחני המיצ

 ייעודיות. השאלון כלל שאלות בנושאים הבאים:

 היקף שעות לימוד המקצוע לכל תלמיד. 

 ההשתלמות במקצוע שאיודיווח על ביצוע ונ. 

  ההדרכה שניתנה במסגרת התכנית לקידום הישגים )קיום הדרכה, תדירות ההדרכה, נושאי

 .ההדרכה, שביעות רצון מההדרכה(

 דה והערכה של המקצועדפוסי הוראה, למי. 

 עמדות ותפיסות כלפי התכנית לקידום הישגים. 
 

 אוכלוסיית המחקר  .ג

ח' -התכנית לקידום הישגים יושמה על כלל בתי הספר אשר במסגרתם לומדים תלמידי כיתות ז' ו

)בתי ספר יסודיים שמונה שנתיים, חטיבות ביניים עצמאיות ובתי ספר מקיפים שש שנתיים(. התכנית 

 דתי והן בבתי ספר דוברי ערבית. -הן בבתי ספר דוברי עברית: בפיקוח הממלכתי והממלכתי יושמה

במסגרת הערכה נאספו נתונים ממורי כיתות ח' במקצועות מתמטיקה, שפת אם )עברית וערבית( 

סך  .אשר בית ספרם השתתף במיצ"ב בשנת הלימודים תשע"א )אשכולות א', ג'( ,ומדע וטכנולוגיה

 בתי ספר.  395ו הכול השתתפ

אוכלוסיית המחקר כללה מורים אשר דיווחו בשאלוני האקלים של המיצ"ב כי הם מלמדים בשכבת ח' 

 .בשנת תשע"א את המקצוע הרלוונטי

. ראה פירוט 82%מורים, ושיעור ההשבה הכללי עמד על   1,434ל השיבו על השאלונים ובסך הכ

 .1לוח ב מספר המשיבים ושיעורי ההשבה בפילוחים השונים
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 מלמדים בשנת תשע"א בכיתות ח' במסגרת התכניתהמורים ושיעורי ההשבה על שאלוני ה מספר המשיבים: 1לוח 

מורי 
 מקצוע

 דוברי ערבית דוברי עברית לוסך הכ

מספר 
 המורים

שיעור 
 השבה

 פיקוח ממ"ד פיקוח ממלכתי
 

 

מספר 
 המורים

שיעור 
 השבה

מספר 
 המורים

שיעור 
 השבה

מספר 
 המורים

שיעור 
 השבה

 75% 133 78% 134 85% 341 81% 608 מתמטיקה

 84% 129 85% 97 86% 247 85% 473 שפת אם

מדע 
 וטכנולוגיה

353 81% 190 78% 67 87% 96 82% 

 

file:///E:/MASTER1/Documents/Hitarvut_Class7_8/DATA/SCIENCE/מקור_sci-יחד%20עם%20מחוז.xls%23RANGE!%23REF!
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 :1שער 
 מתמטיקה
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 מבוא:  -התכנית לקידום הישגים במתמטיקה  .א

ט' בכל הארץ -לכיתות ז' תכנית לימודים חדשה במתמטיקההחל משנת הלימודים תש"ע הופעלה 

האחרון ויושמה בשנת הלימודים תש"ע בכיתות ז', בשנת תחה בעשור ובכל מגזרי השפה. התכנית פוּ

כיתות ט'. תכנית להתרחב ולהקיף גם את  מתוכננת  כך-אחרבשנה ו ,ח'-הלימודים תשע"א בכיתות ז'

ט' מחייבת שינוי בהוראת המתמטיקה, הכולל שינוי סדר -הלימודים החדשה במתמטיקה בכיתות ז'

ראה וספרי לימוד חדשים. במסגרת ההיערכות להפעלת נושאי הלימוד, שינוי דידקטי בשיטות ההו

-על, נכתבו ספרי לימוד חדשים אחדים בתי ספרבהתכנית בשנים הקודמות הופעלה התכנית כניסוי 

 מורים.למגוון כותבים, ובוצעו הדרכות למדריכים ו ידי

חטיבת התכנית משלבת ידע מתמטי שנלמד בבית הספר היסודי, יחד עם נושאים חדשים הנלמדים ב

כתשתית להמשך לימודי המתמטיקה בחטיבה העליונה. התכנית כוללת  והיא משמשת הביניים, 

נושאים שנלמדו בעבר בכיתות ז', ח', ט' בתחומים הבאים: אלגברה, מספרים ופעולות )כולל 

הסתברות וסטטיסטיקה(, וגיאומטריה, כאשר סדר הלימוד שונה מהתכנית הישנה )כך למשל 

דים החל מכיתה ז' במקום מכיתה ט'(. שיטת הלימוד המרכזית בתכנית החדשה היא גיאומטריה לומ

ובכל פעם  מספר, ההוראה הספירלית, שבמסגרתה כל נושא לימוד מופיע בתכנית הלימודים פעמים

)מעגלית( בין הנושאים, ברמת קושי הולכת  חזרה ספירליתעולה, כך שמתקבלת בו רמת ההעמקה 

ם דגש על פיתוח דרכי חשיבה מתמטיות במהלך הלימוד, קישור המתמטיקה , מושלכך ועולה. נוסף

 ושימוש בכלים טכנולוגיים לביצוע חישובים. ,לתופעות המתרחשות בטבע ובחברה

"מיצוי ומצוינות נוספת ששולבה במסגרת התכנית לקידום הישגים במתמטיקה היא תכנית  תכנית

האוניברסיטה העברית )התכנית למיצוי(  ידי-לעפותחה  "מיצוי ומצוינות"תכנית  .במתמטיקה"

 י החל משנה"ל תשס"ג, ביוזמתו ובהובלתו שלוהטכניון )התכנית למצוינות( ופעלה כפרויקט ניסוי  

החינוך. החל משנת הלימודים תש"ע הורחבה תכנית "מיצוי ומצוינות  במשרד יסודי-על לחינוך האגף

י ומצוינות במתמטיקה" הינה קידום ההישגים במתמטיקה" לפריסה ארצית. מטרת התכנית "מיצו

וטיפוח  מחד גיסא במתמטיקה, תוך התמקדות בשתי קבוצות ה"קצה": מיצוי היכולת של המתקשים

. שתי קבוצות ה"קצה" לומדות בכיתות נפרדות ובשיטות לימוד המותאמות מאידך גיסא המצטיינים

דל הכיתות והגדלת ההומוגניות, וכך להן. התכנית מסייעת גם לתלמידים האחרים עקב הקטנת גו

 מהתכנית. כרים לצאת נשׂאמורים כולם 

 התכנית מורכבת, למעשה, משתי תכניות במקביל, תחת ניהול משותף של האגף לחינוך על יסודי:

  תכנית ה"מיצוי" מיועדת לתלמידים מתקשים ובעלי פוטנציאל )השישית השנייה מלמטה

תמיכה עלולים לנשור מלימודי המתמטיקה, ומטרתה בדירוג היכולות המתמטיות(, שללא 

   יח"ל במתמטיקה. 3להעניק להם בסיס ידע וביטחון עצמי לקראת השגת בגרות בהיקף 

  ,תכנית ה"מצוינות" מיועדת לתלמידים בעלי עניין, מוטיבציה ויכולת גבוהה במתמטיקה

ך לימודי במטרה לפתח ולטפח את העניין והיכולת שלהם במתמטיקה, כבסיס להמש

 מצוינות מתמטית.להשגת מתמטיקה ברמות הגבוהות ו
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ש"ש( בקבוצה נפרדת מכיתת  5ח' את כל שעות המתמטיקה )-לומדת בכיתות ז' ו "מיצוי"קבוצת ה

 ש"ש מתמטיקה הנלמדות בקבוצה נפרדת. 7האם. בכיתה ט' הקבוצה מתוגברת לסך של 

אם )או הש"ש( יחד עם כיתת  5ה הרגילות )לומדת בכיתה ז' את שעות המתמטיק "מצוינות"קבוצת ה

ט' -שעות לימוד נוספות להעשרה במתמטיקה, בשעות קצה. בכיתות ח' ו 2בתוספת  ,ההקבצות(

 ש"ש בשעות קצה.  2לכך ונוסף  ,ש"ש בקבוצה נפרדת במקביל לקבוצות האחרות 5קבוצה זו לומדת 

אמת גם היא לתכנית הלימודים החדשה מות "והמצוינותהמיצוי "נדגיש כי הוראת מתמטיקה בקבוצות 

 במתמטיקה.

שמה לעצמה למטרה להטמיע את תכנית הלימודים החדשה  התכנית לקידום הישגים במתמטיקה

ולתת מענה לקבוצות הקצה באמצעות תכנית מיצוי ומצוינות. לצורך  ,בינייםהבמתמטיקה לחטיבות 

 ,ש"ש לפחות 5ילמד כיתה ז' כל תלמיד כך ש ,ש"ש לכל כיתה 1תוספת ח' -ות ז' וכך הוקצתה לשכב

 ,ש"ש )בהתאם לגודל בית הספר( 21עד  7, ותוספת ש"ש לפחות 6וכל תלמיד כיתה ח' ילמד 

מיצוי ומצוינות. נוסף למשאבים הנ"ל, תוקצבו  תכניתקבוצות לתלמידי הקצוות במסגרת להפעלת 

שני ימי הדרכה שבועיים  –שעות ומשאבי הדרכה מוגברים  30השתלמויות במתמטיקה בהיקף של 

לכל חמישה בתי ספר. כל בתי הספר תוקצבו בשעות לימוד נוספות להפעלת התכנית, למעט בתי 

 בשכבה ז'.בלבד ד, בעלי כיתה אחת וספר קטנים מא

 "אעח' בשנת הלימודים תשבמסגרת מחקר ההערכה להטמעת השינוי בהוראת המתמטיקה בכיתות 

ויים. אף שנעשה מאמץ להפריד בין התכניות, במקרים רבים נכללו התייחסויות למכלול השינ

הן לתכנית  הנוגעות  הנסקרים במחקר לא הבחינו בין התכניות השונות, ולכן מובאות התייחסויות

והן לתכנית לקידום הישגים. ההערכה  ,הלימודים החדשה, הן לתכנית "מיצוי ומצוינות במתמטיקה"

)לאחר שהתכנית מעת השינוי בהוראת המתמטיקה ה להטשנייהשנה את ההנוכחית מסכמת 

ראשונה של הטמעה בכיתות השנה את הו ,הוטמעה בקרב שכבת גיל זו בשנת הלימודים הקודמת(

  .ח'

המתואר להלן כל לא נועד לתת הערכה מסכמת לתכנית הלימודים החדשה במתמטיקה.  פרק זה

בדרך  נויים בהוראת המתמטיקהמהווה הערכה מעצבת, ואמור לתת תמונה על אופן הטמעת השי

 הבאה:

( ודפוסי החלוקה לקבוצותו בתי הספר )בהתייחס לשעות הלימודאופן ההטמעה בנסקור את בתחילה 

תמונת המצב בהתייחס להשתלמויות  נציג את לאחר מכן  .ההוראה של המורים )על סמך דיווחיהם(

שגים והשינויים בהוראת את היחס לתכנית לקידום הי נסכםהפרק בסוף  .המורים ולהדרכה

 הערכת התרומות והקשיים ביישום. –' חהמתמטיקה בכיתות 

 לקידום הישגים הטמעת התכנית .ב

במסגרת התכנית לקידום הישגים, הושקעו משאבים בהטמעת תכנית הלימודים החדשה ובהפעלת 

ז' בארץ  יתותהתכנית למיצוי ומצוינות. הכנסת תכנית הלימודים החדשה נעשתה באופן גורף בכל כ

כיתות את גם  והקיפההתכנית התרחבה הטמעת , ובשנת הלימודים תשע"א בשנת הלימודים תש"ע
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מכאן שתלמידי שכבת ח' לומדים במסגרת התכנית לקידום הישגים זו שנה שנייה, אולם הטמעת  .ח'

 תכנית הלימודים החדשה בקרב כיתות ח' נעשתה לראשונה בשנת תשע"א.

האם הוטמעו השינויים בפועל בבתי הספר? כבר בתהליך  :הקשר זה היאהשאלה הראשונה העולה ב

 96%-ו ,דוברי עבריתמתמטיקה בכיתות ז' ה ממורי 97%ההערכה בשנת ההטמעה הראשונה 

 סעיףמהמורים דוברי ערבית דיווחו כי עברו ללמד לפי תכנית הלימודים החדשה במתמטיקה. ה

ן את מידת היכרותם של המורים עם התכנית לקידום וכהנוכחי בא לתאר את יישום תוספת השעות, 

וקיום פגישות צוות מתמטיקה  ,הישגים, תכנית הלימודים החדשה במתמטיקה ותכנית מיצוי ומצוינות

מתמטיקה הכל זאת על סמך דיווחי מורי  ,בתום שנת היישום הראשונה בכיתות ח'בבית הספר 

 בכיתות ח' בשנת הלימודים תשע"א.

 5ועיותשעות לימוד שב

 ,ש"ש 5כך שכל תלמיד בכיתה ז' ילמד   ,ש"ש 1תוספת של במסגרת התכנית לקידום הישגים ניתנה 

ש"ש )בהתאם  21או  14או  7תוספת לתלמידי הקצוות של  , וכןש"ש 6וכל תלמיד כיתה ח' ילמד 

 מיצוי ומצוינות. תכנית( להפעלת למספר התלמידים בשכבה

ללא שעות ח' לומדים תלמידי כיתות  ןאותשל מספר השעות בשאלון נשאלו המורים למתמטיקה ע

שעות  6-המיועדות לתכניות ייחודיות. מדיווחי המורים עולה כי תלמיד בכיתה ח' למד בממוצע קרוב ל

ש"ש בבתי ספר  5.8ש"ש בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  6לימוד שבועיות של מתמטיקה )

 דוברי ערבית(. ש"ש בבתי ספר 5.9 -ו ,דתיים-ממלכתיים

  6דיווחי מורים על התפלגות מספר שעות הלימוד במתמטיקה: 2לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

N 341 134 133 

 2% 1% 0% שלוש שעות שבועיות או פחות

 1% 0% 1% ארבע עד ארבע וחצי שעות לימוד

 14% 31% 21% חמש שעות לימוד 

 67% 60% 61% שש שעות לימוד

 16% 7% 17% שבע שעות לימוד או יותר

 שעות שבועיות 6ם לומד עולה כי רוב המורים מדווחים שתלמיד כיתה ח' בבית ספר   2לוח מ

תי הספר מהמורים בב 7%מהמורים בבתי הספר הממלכתיים דוברי עברית,  17%מתמטיקה. 

 מהמורים במגזר דובר הערבית אף לימדו שבע שעות ויותר.  16%-ו ,דתיים-הממלכתיים

                                                 
הממצאים בנוגע לתוספת שעות לימוד מבוססים על דיווחי מורים בלבד. לא נעשתה בדיקה של הקצאת 5

 פועל.השעות ב
 לא כולל שעות המיועדות לתכניות ייחודיות 6
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 32%מהמורים בבתי הספר הממלכתיים דוברי עברית,  22%למרות תוספת השעות שניתנה, 

מהמורים בתי הספר דוברי ערבית מדווחים כי  17% -ו ,דתיים-מהמורים בבתי הספר הממלכתיים

 השעות המתבקשות. 6-ומדים פחות מתלמידי כיתה ח' ל

דתיים -ממלכתיים 67%ממלכתיים דוברי עברית,  78%)מדיווחי המורים עולה כי רוב בתי הספר 

ש"ש לתלמיד  6בהגדרות התכנית לקידום הישגים של לפחות  יםעומדדוברי ערבית(  83%-ו

 במתמטיקה.

יחס לבדיקת האפקטיביות של אשר מתי ,ח נפרד"פירוט לגבי חלוקה לקבוצות לימוד מופיע בדו

 התכנית לקידום הישגים.

 כרות עם התכניות השונותימידת הה

וכן תכנית הלימודים החדשה במתמטיקה והתכנית למיצוי ומצוינות  ,כאמור התכנית לקידום הישגים

ולכיתות ח' בשנת הלימודים  ,הוכנסו לראשונה לכלל בתי הספר לכיתות ז' בשנת הלימודים תש"ע

כאן שמורים למתמטיקה בכיתות ח' נפגשו עם התכניות הללו לראשונה בשנת הלימודים תשע"א. מ

 בה נערך הסקר, למעט מורים אשר לימדו בשנת הלימודים הקודמת את תלמידי כיתות ז'. ש

כרות של המורים עם ימכיוון שעבור מורים רבים מדובר בתכניות חדשות, עלה עניין במידת הה

בא מציג את שיעור המורים אשר ענו כי הם מכירים את התכנית "במידה התכניות השונות. הלוח ה

 רבה" או "במידה רבה מאוד".

  7כרות שלהם עם התכניות השונותי: דיווח המורים על מידת הה3לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )131 129 327 )מינימלי 

את תכנית הלימודים החדשה  האם אתה מכיר 
 , ובאיזו מידה?במתמטיקה

95% 94% 93% 

, ובאיזו האם אתה מכיר את תכנית מיצוי ומצוינות
 מידה?

70% 66% 82% 

לקידום הישגים  תכניתהאם אתה מכיר את ה
 , ובאיזו מידה?במתמטיקה

52% 45% 66% 

ות כי כמעט כל המורים ניתן לרא  כרות שלהם עם התכניות השונותידיווח המורים על מידת הה :3לוח ב

את תכנית הלימודים החדשה במתמטיקה. רוב המורים  היטבומעלה( מעידים כי הם מכירים  93%)

בקרב דוברי ערבית( חושבים כי הם  82%-דתי, ו-בממלכתי 66%בממלכתי דוברי עברית,  70%)

  את תכנית מיצוי ומצוינות. היטבמכירים 

צפויה, שכן כל המורים אמורים ללמד למיצוי ומצוינות נית הירידה בשיעור המורים המכירים את התכ

לפי תכנית הלימודים החדשה במתמטיקה, אולם רק חלקם מלמדים תלמידים בקבוצות מיצוי 

                                                 
 "רבה מאוד"עד  "במידה רבה"אחוז המשיבים  7
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כרות עם תכנית מיצוי ומצוינות רק בקרב מורים שהשיבו בתחילת יבחינה של מידת ההומצוינות. 

מהם חושבים כי הם  88%מצוינות העלתה כי השאלון כי הם מלמדים קבוצות של מיצוי או של 

 את התכנית )ללא הבדלים משמעותיים לפי מגזר שפה ופיקוח(. היטבמכירים 

מהמורים בבתי ספר  52%רק  :את התכנית לקידום הישגיםפחות מורים חשים כי הם מכירים 

בתי ספר מהמורים ב 66%-ו ,דתיים-מהמורים בבתי ספר ממלכתיים 45%ממלכתיים דוברי עברית, 

 דוברי ערבית.

 משאבי הוראה

לכיתות ח', ובמסגרתה במתמטיקה בשנת הלימודים תשע"א הוכנסה תכנית הלימודים החדשה 

האם  הם עושים שימוש במשאבי  :על השאלה הוחלפו ספרי הלימוד. המורים התבקשו לענות

עבור כל משאב אפשרויות התשובה  , וכיצד מתבצע השימוש?ההוראה השונים, כולל ספרי הלימוד

 .4לוח : "כבסיס להוראה" "כהעשרה" או "לא משתמש". התפלגות התשובות מתוארת בשלוש היו

 , וכיצד מתבצע השימוש?: האם המורים משתמשים במשאבי ההוראה4לוח 

 

 דוברי עברית
 דוברי ערבית

 דתי-יממלכת ממלכתי

N )132 131 332 )מינימלי 

 כהעשרה 
כבסיס 
 להוראה

 כהעשרה
כבסיס 
 להוראה

 כהעשרה
כבסיס 
 להוראה

 90% 8% 94% 6% 95% 4% ספרי לימוד

דפי עבודה שאינם מתוך 
 ספרי לימוד

57% 41% 60% 37% 56% 44% 

המחשה המסייעים  אמצעי
לתלמיד להבין 

 כמויות/פרוצדורות
42% 48% 50% 42% 49% 46% 

מחשב להוראת  כנתות
 מתמטיקה

21% 10% 13% 6% 34% 15% 

 8%- 4% רק  אך רי הלימוד כבסיס להוראה, הממצאים מראים כי כמעט כל המורים נעזרים בספ

במגזר דוברי  2-מורה אחד במגזר הממלכתי דובר עברית ו, וכן בלבד מהם נעזרים בספרים כהעשרה

 פרי לימוד.שימוש בס השיבו כי אינם עושיםערבית ה

כאשר פחות ממחצית מהם משתמשים  ,אמצעי המחשהבכמעט כל המורים משתמשים בדפי עבודה ו

 בהם כבסיס להוראה. 

, אולם עדיין קיים בשיעור לא מבוטל, בעיקר במגזר דוברי פחות שימוש בתוכנות מחשב  נפוץ

 הערבית. 

ונים. הלוח הבא מציג את במהלך שיעורי מתמטיקה יש אפשרות שהתלמידים יעשו שימוש במחשב

 בה המורים מאפשרים לתלמידיהם לעשות שימוש במחשבונים במהלך השיעור.שהמידה 
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 ?: האם התלמידים רשאים להשתמש במחשבון בשיעורי מתמטיקה5לוח  

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ערבית

 ממלכתי
-ממלכתי
 דתי

 

N 341 134 133 

 64% 76% 89% שימוש בלתי מוגבל

 29% 20% 8% שימוש מוגבל

 8% 4% 3% לא

 ,דתי -מהמורים בחינוך הממלכתי דובר העברית, כשלושה רבעים בחינוך הממלכתי 90%כמעט 

וכמעט שני שלישים מהמורים בחינוך דובר הערבית מאפשרים לתלמידיהם לעשות שימוש בלתי 

 אינם מאפשרים שימוש כלל. (8%-ל 3%מוגבל במחשבונים. שיעור נמוך של מורים )בין 

מורים שענו כי הם מאפשרים לתלמידיהם להשתמש במחשבונים בשיעור )שימוש מוגבל או בלתי 

 .6לוח מוגבל(, נשאלו לגבי תדירות השימוש לצרכים שונים. תשובותיהם מופיעות ב

  8בורם נעשה שימוש במחשבון: הצרכים ע6לוח 

 מקרב המורים שהשיבו כי הם מאפשרים שימוש במחשבונים

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 311 124 120 

 72% 73% 79% בדיקת תשובות

 63% 63% 76% חישוב חישובים שגרתיים 

 68% 65% 72% פיתרון בעיות מורכבות  

 52% 44% 53% יים  חקירה של מושגים מספר

ן חישוב חישובים עיקרי הוא בדיקת תשובות. לאחר מכמתשובות המורים ניתן להתרשם כי השימוש ה

 הוא חקירה של מושגים מספריים.פחות שכיח השגרתיים ופתרון בעיות מורכבות. השימוש 

יהם לעשות  מורים בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית מעידים כי הם מאפשרים לתלמיד ,באופן כללי

דתיים ובתי  -במחשבונים לצרכים השונים בהשוואה למורים בבתי ספר ממלכתייםרב יותר שימוש 

 ספר דוברי ערבית.

 צוות מתמטיקהישיבות 

                                                 
 השיעורים זה ברוב או בכל שענו כי נעשה שימוש לצורך המשיבים אחוז  8
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הטמעת התכניות החדשות דרשה בין השאר שיתוף פעולה של כלל צוות המקצוע בבית הספר. לפיכך 

צוות המתמטיקה בבית הספר, עם המדריך או ביקשנו מהמורים לדווח על תדירות הפגישות של 

 בלעדיו. סיכום דיווחיהם מפורט בלוח שלהלן:

 דיווח מורים למתמטיקה על תדירות פגישות צוות מתמטיקה לכיתות ח' :7לוח  

 
 ממלכתי

-ממלכתי
 דתי

דוברי 
 ערבית

N 337 125 131 

 80% 29% 64% פעם בשבוע או יותר

 13% 26% 21% ייםפעם בשבוע

פעם בשלושה שבועות או פעם 
 בחודש

11% 32% 5% 

 1% 6% 2% פעם בחודשיים או בתדירות פחותה

 1% 2% 1% אף פעם לא נפגשנו

אין )מורה יחיד למתמטיקה בשכבה 
 (צוות

1% 4% 1% 

מבתי הספר נערכו פגישות צוות מקצוע מתמטיקה בתדירות של  90%-בלמעלה ממהנתונים עולה כי 

-דתיים ו-ממלכתיים 8%מבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  3%שאר בתי הספר )עד פעם בחודש. 

לל לא קיימו או כ  ,קיימו פגישות צוות פעם בחודשיים או בתדירות פחותה מדוברי ערבית( 2%

מכיוון שמדובר  ,ישיבות צוות מתמטיקה )בהתעלם מהמקרים הבודדים בהם לא התקיימו ישיבות צוות

 יחיד למתמטיקה בשכבה(.  במורה

 -)משך הישיבה השכיח ות בממוצע דק 70.1ישיבת צוות נמשכה בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית 

דקות(, ובבתי ספר דוברי  60 -דקות בממוצע )השכיח  55דתיים -דקות(, בבתי ספר ממלכתיים 60

 דקות(. 45 - דקות בממוצע )השכיח 68ערבית 

המלמדים בבתי ספר ממלכתיים  87%ם מתקיימות ישיבות צוות, ת ספר  מקרב המורים שדיווחו שבבי

המלמדים בבתי ספר דוברי  95%-ו ,דתיים-המלמדים בבתי ספר ממלכתיים 72%דוברי עברית, 

 ערבית, העידו כי הישיבות מובנות במערכת.

ישיבות  בשנת תש"ע בדבר תדירות קיום דוברי העברית מתיישבים עם דיווחי המנהלים 7לוח נתוני 

במגזר דוברי ערבית המורים בשנת תשע"א מדווחים על קיום ישיבות לעומת זאת,  .צוות מתמטיקה

מהמנהלים בתש"ע  55%)צוות מתמטיקה בתדירות גבוהה יותר בהשוואה לדיווחי המנהלים בתש"ע 

 .מהמורים בתשע"א( 80%דיווחו על קיום ישיבות אחת לשבוע לעומת 

 השתלמויות מורים

ביקשנו לבדוק את שיעור לקידום הישגים במתמטיקה כללה תקצוב השתלמויות למורים. התכנית 

ההשתתפות של המורים במסגרות שונות לפיתוח מקצועי. פירוט תשובות המורים מופיע ב
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 ות דיווח מורים למתמטיקה על השתתפ :8לוח 

 במהלך השנתיים האחרונותבמסגרות לפיתוח מקצועי 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )132 134 338 )מינימלי 

השתלמות מורים למתמטיקה 
 לבית הספרמחוץ 

89% 84% 92% 

 81% 44% 60% יום עיון במתמטיקה

כנס ארצי/מחוזי של מורים 
 למתמטיקה

42% 24% 62% 

 35% 37% 47% תספרי-ביתת פנים השתלמו

 36% 13% 13% ביקור לימודי בבית ספר אחר

מהמורים השתתפו בהשתלמות למתמטיקה מחוץ לבית הספר  90%-כמנתוני השאלונים עולה כי 

תשע"א(. פיתוח מקצועי באמצעות -במהלך השנתיים שקדמו לביצוע הסקר )שנות הלימודים תש"ע

  צע בשכיחות הנמוכה ביותר.ביקור לימודי בבית ספר אחר בו

ניתן לראות כי באופן כללי מורים דוברי ערבית מדווחים על השתתפות רבה יותר במסגרות לפיתוח 

לדווח על  דתיים נוטים-, ומורים מבתי ספר ממלכתיים(ותספרי-ביתלמעט השתלמויות פנים ) מקצועי

 .ההשתתפות הפחותה ביותר

הלך השנתיים האחרונות במסגרת כלשהי לפיתוח מקצועי כמעט כל המורים דיווחו כי השתתפו במ

המורים דוברי ערבית(.  4-ו ,דתיים-ממלכתיים 6מבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  6)למעט 

 התבקשו לפרט באילו תחומים עסקו ההכשרות. שהשתתפו במסגרת כלשהי לפיתוח מקצועי
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 בהם עסקו המסגרותשהתחומים  דיווח מורים למתמטיקה על :9לוח 

 במהלך השנתיים האחרונותבהן השתתפו שלפיתוח מקצועי  

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )128 118 322 )מינימלי 

 97% 96% 98% תכנים מתמטיים

 96% 96% 98% תכנית הלימודים במתמטיקה

 91% 93% 95% פדגוגיה/ הוראת המתמטיקה

חשיבה מסדר גבוה או מיומנויות החקר של  טיפוח
 התלמידים

72% 73% 75% 

 69% 58% 53% קבוצת מיצוי במתמטיקה

 75% 56% 52% מצוינות במתמטיקה

 57% 55% 50% מתן מענה לצורכי התלמיד היחיד

 67% 45% 45% הערכת התלמידים

 52% 36% 48% שילוב טכנולוגיות מידע במתמטיקה

 61% 42% 40% ה לתלמידיםמתן משוב מקדם למיד

באופן לא מפתיע כמעט כל המורים ענו כי המסגרות השונות לפיתוח מקצועי עסקו בתכנים מתמטיים, 

ההכשרות נטו לעסוק במידה פחותה במתן משוב בתכנית הלימודים החדשה ובהוראת מתמטיקה. 

 יד היחיד.רכי התלמומקדם לתלמיד, שילוב טכנולוגיות, הערכת תלמידים ומתן מענה לצ

דיווחו כי השתתפו במסגרת פיתוח  88%מקרב המורים שציינו כי הם מורים של קבוצת מצוינות 

. מקרב מורים המלמדים קבוצת במהלך השנתיים האחרונות מקצועי שעסקה במצוינות במתמטיקה

נתונים אלה  שעסקה בקבוצת המיצוי. פיתוח מקצועימסגרת מדווחים על השתתפות ב 84%מיצוי 

ה בשיעור המורים שהשתתפו בהשתלמויות בנושא מיצוי ומצוינות יעלימגמה של יעים על מצב

מהמורים  60%-כ  ,ח של השנה הקודמת"ממצאי הדולפי בהשוואה למורי כיתות ז' בשנת תש"ע. 

השתתפו בתש"ע  62%ומחצית עד  ,בתש"ע "מצוינות"למתמטיקה בכיתות ז' השתתפו בהשתלמות ב

 ."מיצוי"בהשתלמות ב

 רהדרכה בבתי הספ .ג

ימי הדרכה  2התכנית לקידום הישגים במתמטיקה כללה הקצאת הדרכה מוגברת בהיקף של 

ימי הדרכה אלה הוקצו לשם הטמעת תכנית הלימודים החדשה ותכנית  .שבועיים לחמישה בתי ספר

 מיצוי ומצוינות. בשאלוני ההערכה נבדק היקף ההדרכה בפועל, במה עסקה ההדרכה ומידת שביעות

 הרצון של המורים מההדרכה.
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 קיום מפגשי הדרכה

 .10לוח בשאלוני ההערכה נשאלו המורים על היקף ההדרכה בפועל. תשובותיהם מופיעות ב

 א ותש"ע"עתש בשנות הלימודים  דיווח המורים על תדירות המפגשים עם מדריך במתמטיקה :10לוח 

 תש"ע תשע"א 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ערבית

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

 ממלכתי
 -ממלכתי
 דתי

N 340 133 132 585 230 186 

 20% 10% 12% 11% 1% 13% פעם בשבוע

 47% 35% 39% 36% 14% 20% פעם בשבועיים

 6% 15% 14% 12% 29% 14% פעם בשלושה שבועות

 10% 22% 18% 17% 29% 25% פעם בחודש

פעם בחודשיים עד שלושה 
 חודשים

10% 13% 5% 4% 5% 3% 

פעם בארבעה עד ששה 
 חודשים

2% 3% 0% 2% 2% 1% 

 1% 0% 0% 1% 1% 3% פעם בשנה

 11% 12% 10% 18% 9% 14% כלל לא נפגשים עם מדריך

 91%פר ממלכתיים דוברי עברית, ממורי המתמטיקה בבתי ס 86%בהתבסס על דיווחי המורים, 

בבתי ספר דוברי ערבית נפגשו עם המדריך במהלך שנת  82%-דתיים ו-בבתי ספר ממלכתיים

תה פעם בחודש בבתי ספר דוברי יתדירות המפגשים השכיחה עם המדריך היהלימודים תשע"א. 

 ופעם בשבועיים בבתי ספר דוברי ערבית.  ,עברית

דקות בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית ובבתי ספר דוברי  74צע הפגישה עם המדריך נמשכה בממו

  .דקות 55דתיים -ערבית, ואילו בבתי ספר ממלכתיים

ירידה קיימת מגמה של השוואה של נתוני שנת תשע"א לדיווחי המורים בשנת תש"ע מעלה כי 

ים מהמורים בבתי ספר ממלכתי 51%בתדירות המפגשים עם המדריך למתמטיקה. בשנת תש"ע 

בבתי ספר דוברי ערבית דיווחו כי הם נפגשים עם  67%-דתיים ו-בממלכתיים 45%דוברי עברית, 

אילו בשנת תשע"א שיעור המדווחים על תדירות ו, שבועיים-המדריך בתדירות של אחת לשבוע

בשנת תשע"א חלק ניכר מהמורים כבר כי תכן יבהתאמה. י 47%-ו 15%, 33% -פגישות זו ירד ל

קרונות תכנית הלימודים החדשה והתכנית למיצוי ומצוינות, שכן לימדו את כיתות ז' בשנה הכירו את ע

הקודמת, ולכן הצורך במפגשי ההדרכה פחת. מנגד הקצאת ימי ההדרכה לבתי הספר נותרה בעינה. 

כדאי לנסות לברר את הסיבות לירידה בתדירות מפגשי ההדרכה ולבחון אם קיים צורך בהקצאה 

 יתן לצמצמה.הקיימת או שנ

מורים שדיווחו כי נפגשו עם המדריך למתמטיקה במהלך שנת הלימודים נשאלו אם  משך המפגשים 

  מספקים אותם. להלן תשובותיהם.ותדירותם 
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 , ומתדירותה ך ההדרכהש  ממ   דיווח המורים על שביעות רצונם  :11לוח 

 ת הלימודים תשע"אמקרב מורים שנפגשו עם המדריך במהלך שנ

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

N 292 122 109 

 83% 93% 92% ההדרכה מספקתמפגשי תדירות 

 91% 98% 98% ההדרכה מספקמפגשי משך 

נתונים אלה דומים מאוד לנתונים שנמצאו בשנת כמעט כל המורים מרוצים ממשך מפגשי ההדרכה. 

מהמורים דוברי ערבית דיווחו כי תדירות המפגשים  86%-דוברי עברית ו מהמורים 91%תש"ע, אז 

מהמורים דוברי ערבית דיווחו כי משך המפגש  90%-מהמורים דוברי עברית ו 93%-ומספקת אותם, 

 מספק אותם.

מעידה כי הירידה בתדירות המפגשים   םתדירותמומפגשי ההדרכה ך ש  שביעות הרצון הגבוהה ממ  

 רכי השטח.וש"ע תואמת את צבהשוואה לשנת ת

 ,חשים כי משך המפגש אינו מספק אותםמהמורים דוברי הערבית  9%-דוברי עברית ומורים המ 2%

שלהם אכן נפגשים למשך קצר יותר בהשוואה למורים האחרים )המשך הממוצע של הפגישה והם 

 דקות או פחות מכך(. 45מהם נפגשים עם המדריך למשך  63%דקות,  42עומד על 

מקרב ומעלה(.  83%הרוב המוחלט של המורים מביעים שביעות רצון מתדירות מפגשי ההדרכה )

נפגשים עם המדריך בתדירות  80%המורים שהביעו חוסר שביעות רצון מתדירות מפגשי ההדרכה 

מהם הביעו רצון שהמפגשים יערכו בתדירות של אחת  63%-ו או פחות מכך,של אחת לחודש 

 דקות בממוצע. 77ך  למש ,שבועיים-לשבוע

 מתכונת ההדרכה

תכנית העבודה של המדריכים מנחה אותם ללוות את המורים בהפנמת העקרונות והתכנים של 

תכנית הלימודים החדשה במתמטיקה ושל התכנית למיצוי ולמצוינות, להציע חומרים דידקטיים 

לתאר את מתכונת ולהדגים דרכים להפעלת התכניות בכיתת הלימוד. לפיכך ביקשנו מהמורים 

מציג את שיעור המורים למתמטיקה שהסכימו עם הנאמר בהיגדים  1תרשים ההדרכה בבתי הספר. 

 "במידה רבה" או "במידה רבה מאוד" )באחוזים(:
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: דיווח המורים על מתכונת ההדרכה 1תרשים 
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"
מורים למתמטיקה מדווחים על פעילות המדריך למתמטיקה

N=285ממלכתי  N=121ממלכתי דתי  N=108דוברי ערבית 
 

ותר היא תמיכה פרטנית והנחיה של מפגשי צוות מנתוני המורים עולה כי מתכונת ההדרכה הנפוצה בי

 לינג( ותצפית בשיעורים נפוצות הרבה פחות. ד  מתמטיקה, ואילו הדגמה )מוֹ

במגזר דוברי הערבית יותר מורים מדווחים על כך  –ניתן לראות הבדלים לפי מגזר שפה ופיקוח 

ורים מדווחים כי המדריך לינג, ואילו במגזר הממלכתי דובר העברית יותר מד  שהמדריך מבצע מוֹ

 מבצע תצפיות בשיעורים.

 נושאי ההדרכה

המורים נשאלו לגבי נושאי ההדרכה הנפוצים במתמטיקה. הלוח שלהלן מציג את שיעור המורים 

 למתמטיקה שהסכימו )באחוזים( עם הנאמר בכל היגד.
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 ים על נושאי ההדרכה במתמטיקהורדיווח המ: 12לוח 

 

 ברי עבריתדו
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )109 119 289 )מינימלי 

 87% 92% 89% תכנית הלימודים במתמטיקה

 80% 76% 80% העברת מידע ועדכונים

חלוקת הזמן בין נושאים שונים במתמטיקה )אלגברה, 
(וכדומהגיאומטריה   

72% 68% 72% 

 65% 57% 65% זיהוי נקודות קושי של תלמידים וטיפול בהן

 50% 39% 46% הוראה בכיתה הטרוגנית

 63% 63% 65% בנייה של תכנית עבודה ותכנית הוראה

ק נלמד(ספּ)ה  פי לוח זמנים-עלכלים לארגון הוראה   60% 55% 68% 

עם חומרי למידה חדשים היכרות  57% 50% 67% 

 70% 44% 47% שימוש בפריטי הערכה ומבדקים ללמידה

ות בהוראהשילוב מיומנוי  51% 40% 53% 

למידה בכיתה-אסטרטגיות הוראה  47% 38% 54% 

 53% 35% 44% גיוון אמצעי הוראה

 28% 10% 22% שילוב תקשוב בהוראת מתמטיקה

מהלוח ניכר כי בראש ובראשונה עסקה ההדרכה בתכנית הלימודים החדשה במתמטיקה ובהעברת 

לה גם מהשאלון שהועבר למדריכים בשנת ממצא זה עמידע מהמטה ומהפיקוח אל בתי הספר. 

 , בהשוואה למגזר דוברי עברית,נראה שבמגזר דוברי ערבית הוקדשה הדרכה רבה יותר תש"ע.

עם חומרי למידה חדשים, שימוש  היכרותלוח זמנים, כלים לארגון ההוראה לפי  :האלו יםלנושא

 .וראה ושילוב תקשובלמידה, גיוון אמצעי ה-בפריטי הערכה ומבדקים, אסטרטגיות הוראה

 שביעות רצון המורים מההדרכה

  המורים  להביע עמדתם ביחס להדרכה שקיבלו במהלך השנה.התבקשו לסיכום נושא ההדרכה 
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מציג את שיעור המורים שהסכימו עם הנאמר בהיגדים "במידה רבה" או "במידה רבה  2 תרשים    

מיד אחריו מופיע תרשים עם עמדות מורי כיתות ז' למתמטיקה בשנת תש"ע )שנה וזים(. מאוד" )באח

 קודמת(. נזכיר כי בשנת תש"ע עבור חלק ניכר מהמדריכים היה מדובר בשנת הדרכה ראשונה.
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 אשנת תשע" –על שביעות רצונם מההדרכה במתמטיקה  י כיתות ח'מורדיווח : 2תרשים     
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"
מורים למתמטיקה מדווחים על השפעות תכנית הלימודים החדשה

N=287ממלכתי  N=121ממלכתי דתי   N=109דוברי ערבית 

דתי נוטים להעריך פחות את ההדרכה. רוב -מורים בפיקוח ממלכתיהכי באופן כללי ניתן לראות 

מת , בנוגע לשאר היבטי ההדרכה, ררכיהםוה על צתוענ המורים חשבו שההדרכה הייתה מקצועית

יתה נמוכה יותר. כמחצית מהמורים הסכימו במידה רבה או רבה מאוד כי ההדרכה ישביעות הרצון ה

מאוד צה להם, וכי היא מחדשת להם. מכאן שכמחצית מהמורים אינם חשים כי ההדרכה  נחוצה נחו

 או מחדשת.

 שנת תש"ע –על שביעות רצונם מההדרכה במתמטיקה  : דיווח מורי כיתות ז'3תרשים    

 

 

ה במידת שביעות הרצון של ימהשוואת נתוני תש"ע לנתוני תשע"א ניתן לראות כי באופן כללי חלה עלי

 דתי חלה ירידה.-מורים בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית, ואילו בקרב מורים בפיקוח ממלכתי

מסייעת להתמודד עם קשיים של תלמידים ההדרכה ה בתחושה כי יבשלוש הקבוצות חלה עלי

  ה נחוצה.תחושה כי ההדרכגם ב עלייהבקרב דוברי עברית נרשמה מחדשת, ו היאבמתמטיקה וכי 
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 הוראה, למידה והערכה .ד

ע( עסקה ההערכה בעיקר בתהליכי אם בשנת ההטמעה הראשונה של התכנית לקידום הישגים )תש"

ת התכנית, בשנת ההטמעה השנייה )תשע"א( הוחלט לתת מקום בהערכה לבחינת התהליכים עמהט

חסים לתהליכי הפדגוגיים המתרחשים בתהליך הלמידה. הפרק הנוכחי מציג את הממצאים המתיי

 ההוראה, למידה והערכה בשיעורי מתמטיקה בכיתות ח'.

 פדגוגיה בכיתה

במסגרת במהלך השיעורים מורה יכול לנקוט בגישות שונות לגבי שיטת ההוראה הרצויה בכיתה. 

 13לוח השאלון נאסף מידע מהמורים לגבי הגישות הפדגוגיות שלו בהוראת מתמטיקה לכיתות ח'. ב

או  "במידה רבה"מופיע פירוט בדבר אחוז המורים המסכימים כי הם מבצעים את הפעולה המתוארת 

 ."במידה רבה מאוד"

 9על סמך דיווחי המורים –במהלך שיעורי מתמטיקה בכיתה ח' המורה  מבצע פעולות אותן: 13לוח 

 
 דוברי עברית

 רביתדוברי ע
 דתי -ממלכתי ממלכתי

N )133 133 339 )מינימלי 

 97% 90% 91% מעודד את התלמידים לנמק ולהסביר את תשובותיהם

 90% 85% 90% מנהל במהלך השיעור דיון בהשתתפות התלמידים

 92% 84% 86% מסכם עבור התלמידים את הנושאים שנלמדו  בשיעור

 73% 67% 73% של התלמידים יום-היוםמקשר את הנלמד בשיעור לחיי 

ידים לנמק ולהסביר את הפדגוגית הנפוצה ביותר היא עידוד התלמ הפעולהעולה כי  13לוח מ

דיון ומסכמים את השיעור.  יםהמורים מנהלנמצא כי יותר מעט תשובותיהם. בתדירות  נמוכה 

 יום. -היא קישור הנלמד לחיי היוםהפחות ביותר בה מורים נוטים לנקוט שההפעולה 

פעולות הם מרבים לבקש מתלמידיהם לבצע. תשובותיהם מפורטות  אילו המורים גם התבקשו לפרט 
 בלוח הבא.

                                                 
 "רבה מאוד"עד  "במידה רבה" אחוז המסכימים 9
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 10מתמטיקה בכיתה ח' במהלך שיעוריע אותן מנחה המורה את התלמידים לבצשפעולות : 14לוח 

 

 דוברי עברית
וברי ד

 ממלכתי ערבית
 -ממלכתי
 דתי

N 332 133 132 

 92% 89% 91% להקשיב לי כשאני מסביר כיצד לפתור תרגילים ושאלות

 91% 87% 91% להסביר ולנמק את תשובותיהם 

 69% 76% 73% לפתור תרגילים ושאלות בהדרכתי  

 71% 63% 70% יום -לקשר את מה שהם לומדים במתמטיקה לחיי היום

 74% 60% 74% יע דרכים שונות לפתרון של תרגיל או שאלה אחת.להצ

 74% 65% 68% להסיק מסקנות מגרף או תרשים

 69% 59% 69% להציג פיתרון של שאלה או תרגיל לפני הכיתה

לפתור תרגילים ושאלות )לבד או בקבוצה( כאשר אני עסוק 
 במשימות אחרות.  

42% 43% 58% 

 59% 38% 39% אות ועובדות לזכור בעל פה כללים, נוסח

 23% 6% 13% לבצע משימות מתוקשבות

כי הפעולות שהמורים מרבים להנחות את תלמידיהם לבצע הן להקשיב להם  הנתונים מצביעים

הפעולות שהמורים ולהסביר ולנמק את תשובותיהם.  ,כשהם מסבירים כיצד לפתור תרגילים ושאלות

הם לבצע הן )בסדר עולה(: לבצע משימות מתוקשבות, את תלמידי ממעטים להנחותמדווחים כי 

 כאשר המורה עסוק במשימות אחרות. ,לזכור בעל פה ולפתור תרגילים

 עורי ביתיש

הגים לתת ואותם הם נשהמורים  גם לגבי שיעורי הבית נשאלו לשאלות בדבר הנעשה בכיתה פרט 

ם לתת לתלמידיהם שיעורי בית. ררנו באיזו תדירות המורים נוהגיילתלמידיהם. בראש ובראשונה ב

התפלגות התשובות מופיעה ב

                                                 
 "רבה מאוד"עד  "במידה רבה"אחוז המסכימים  10
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 .15לוח 



 
37 

 בה נוהג המורה לתת לתלמידיו שיעורי בית,שתדירות : ה15לוח 

 ומשך הזמן הנדרש לצורך ביצועי שיעורי בית אלה

 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 כתיממל ערבית

 -ממלכתי
 דתי

 N 337 134 132 

תדירות 
מתן 

שיעורי 
 בית

 1% 0% 1% לא נותן שיעורי בית

 0% 1% 2% מעט השיעורים

 2% 5% 4% בכמחצית השיעורים

 24% 16% 18% ב השיעוריםור

 73% 78% 75% כל השיעורים

הזמן 
הנדרש 

להשלמת 
שיעורי 
 הבית

 8% 2% 4% דקות ופחות 15

16-30 54% 65% 48% 

31-60 37% 30% 34% 

61-90 4% 3% 6% 

 4% 0% 1% 90מעל 

מידים שיעורי בית בכל שיעור לעולה כי כשלושה רבעים מהמורים נוהגים לתת לת 15מלוח 

מורים בודדים מעידים כי הם נוספים נותנים שיעורי בית ברוב השיעורים.  20%-כמתמטיקה. 

דתי ובקרב דוברי -בממלכתי 1%-בממלכתי, ו 3%תנים )ממעטים לתת שיעורי בית או כלל לא נו

הרוב המוחלט של המורים חושבים כי תלמיד ממוצע אמור להשלים את שיעורי הבית שהם  ערבית(.

דקות. מורים שנוהגים לתת שיעורי בית נשאלו לגבי ההתייחסות שלהם   60- 16 תוךבנותנים 

 לך השיעור. לשיעורי הבית במה

מבצעים את הפעילות המתוארת ברוב המקרים או כמעט הם המורים שהשיבו כי להלן פירוט שיעור 

 . תמיד או תמיד
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  11אופן ההתייחסות להכנת שיעורי הבית במהלך השיעור :16לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 334 134 131 

 86% 84% 92% בודק אם שיעורי הבית הוכנו או לא

 89% 69% 84% דן בשיעורי הבית בכיתה

 77% 66% 78% מתקן את שיעורי הבית ונותן משוב לתלמידים

 44% 40% 40% נותן לתלמידים לתקן את שיעורי הבית שלהם בעצמם

, דנים בהם מצהירים כי הם בודקים אם התלמידים הכינו את שיעורי הביתרוב ניכר של המורים 

 שיעורי הבית ונותנים לתלמידים משוב.  בכיתה, מתקנים את

מורים אשר ענו כי הם נוהגים לדון בשיעורי הבית בכיתה במידה בינונית או יותר מכך, נשאלו איזה 

 חלק מהשיעור מוקדש לדיון זה. תשובותיהם מפורטות בלוח הבא.

 : חלק השיעור שמוקדש לשיעורי בית17לוח 

 

 דוברי עברית
ברי דו

 ממלכתי ערבית
-ממלכתי
 דתי

N 323 124 130 

 3% 2% 0% מרבית השיעור או כולו

 11% 6% 9% מחצית השיעור

 56% 70% 71% כרבע מהשיעור

 30% 22% 20% דקות ספורות

, ברוב המכריע של המקרים הדיון אורך עד כרבע ות כי כאשר מורה דן בשיעורי הביתניתן לרא

 מהשיעור. 

את החשיבות שמקנים המורים למתמטיקה להכנת שיעורי הבית נשאלו המורים אם  במטרה לבחון

 הם מתחשבים בהכנת השיעורים כמרכיב בתעודה. להלן שיעור המשיבים בחיוב.

                                                 
 "תמיד"או  "כמעט תמיד"או  "המקרים ברוב"אחוז שציינו  11
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 12התחשבות בשיעורי בית לצורך ציון סופי: 18לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 337 134 132 

האם אתה מתחשב  בעובדה שתלמיד מכין או לא מכין שיעורי 
 ?בית כמרכיב בציון הסופי בתעודה

95% 95% 99% 

האם אתה מתחשב באיכות שיעורי הבית שתלמיד מכין 
 ?כמרכיב בציון בתעודה

63% 61% 83% 

הסופי בתעודה.  כמעט כל המורים מדווחים כי הם מתחשבים בעצם הכנת שיעורי הבית כמרכיב בציון

פחות מורים מצהירים כי הם מתחשבים באיכות שיעורי הבית כמרכיב בציון בתעודה )פחות משני 

 מהמורים דוברי הערבית(. 80%-שלישים מהמורים דוברי העברית ולמעלה מ

 הערכה

נושא נוסף שנבחן במסגרת השאלון למורים הוא הערכת התלמידים. המורים נשאלו לגבי תדירות 

 19לוח ההערכה באמצעים שונים. התפלגות תשובותיהם מופיעה בביצוע 

 תדירות השימוש באמצעי הערכה:  19לוח 

 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 337 129 130 

 3% 8% 7% אף פעם עבודה להגשה

 37% 47% 43% פעמיים במחצית פעם או

 44% 39% 39% שלוש עד חמש פעמים במחצית

 11% 5% 9% שש עד תשע פעמים במחצית

 5% 1% 3% עשר פעמים במחצית או יותר 

 0% 2% 4% אף פעם בוחן

 15% 13% 12% פעם או פעמיים במחצית

 59% 46% 43% שלוש עד חמש פעמים במחצית

 22% 29% 26% יתשש עד תשע פעמים במחצ

 3% 10% 15% עשר פעמים במחצית או יותר 

 0% 0% 1% אף פעם מבחן

 63% 33% 41% פעם או פעמיים במחצית

 31% 63% 54% שלוש עד חמש פעמים במחצית

 5% 4% 4% שש עד תשע פעמים במחצית

 2% 0% 0% עשר פעמים במחצית או יותר 

                                                 
 "כן" אחוז המשיבים 12
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בחנים במחצית,  5עד  3עולה כי בחנים מתקיימים בתדירות הגבוהה ביותר )השכיח הוא  19לוח מ

 –, אולם חלק ניכר מהמורים מדווחים על תדירות גבוהה יותר י סוגי הפיקוחנבשני מגזרי השפה ובש

(. ערבית דוברי 25%-דתי ו-דוברי עברית בפיקוח ממלכתי 39%דוברי עברית בפיקוח ממלכתי,  41%

פעמים במחצית )השכיח בקרב דוברי  5עד  1כמעט כל המורים מדווחים על קיום מבחן בתדירות של 

פעמים במחצית, ובקרב דוברי ערבית פעם עד פעמיים(. עבודה להגשה מתבקשת  5 -3 העברית הוא

  רביתובקרב דוברי ע ,בתדירות הנמוכה ביותר )השכיח במגזר דוברי העברית הוא פעם עד פעמיים

 פעמים במחצית(. 5 -3

ורים התבקשו להשיב לגבי תדירות השימוש בשאלות מסוגים שונים במבחנים. סקאלת התשובות מה

  רמות של תדירות ונעה בין "אף פעם" ועד "כמעט תמיד או תמיד". 5כללה 

  ב

שצוינו מהסוגים עושים שימוש בתדירות גבוהה בשאלות מופיע שיעור המורים שהשיבו כי הם  20 לוח

  בפניהם.

 13שאלות שנכללות במבחנים : 20לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 336 131 133 

שאלות הבודקות יישום של פרוצדורות מתמטיות 
 במצבים שנלמדו בכיתה

86% 89% 87% 

 71% 79% 78% ריכות הסבר או נימוקשאלות המצ

 78% 70% 70% שאלות הבודקות ידע של עובדות או נוסחאות 

שאלות המחייבות הבנה וניתוח של  טקסט, תרשים או 
 טבלה המוצגים לתלמידים

64% 67% 65% 

שאלות הבודקות יישום של פרוצדורות מתמטיות 
 נלמדו בכיתה שלאבמצבים 

26% 34% 26% 

ורים למתמטיקה ציינו כי במבחנים הם עושים שימוש תדיר בשאלות הבודקות יישום מהמ 90%כמעט 

של פרוצדורות מתמטיות במצבים שנלמדו בכיתה. לעומת זאת, כשליש מהמורים דוברי עברית 

וכרבע מהמורים דוברי עברית בפיקוח ממלכתי ומהמורים דוברי הערבית  ,דתי-בפיקוח ממלכתי

אלות הבודקות יישום של פרוצדורות מתמטיות במצבים שלא נלמדו נוהגים להשתמש במבחנים בש

  בכיתה.

מהי מידת החשיבות שהם נותנים לכל מקור מידע. המורים ציינו לסיום נושא הערכת התלמידים 

על סקאלה בעלת שלוש רמות מ"חשיבות מועטה או כלל לא" ועד  דורגו התשובות האפשריות 

ור המורים שהשיבו שהם נותנים למקור המידע שצוין בפניהם "חשיבות רבה". בלוח הבא מוצג שיע

 "חשיבות רבה".

                                                 
 כמעט תמיד""או  ""ברוב המקרים" או "תמיד אחוז המשיבים 13
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  14חשיבות המקור למעקב אחר התקדמות התלמידים :21לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )132 130 334 )מינימלי 

 79% 87% 83% הערכת עבודתם השוטפת של התלמידים

 80% 84% 82% מבחנים או בחנים כיתתיים

 62% 51% 70% יםספרי-ביתמבחנים או בחנים שכבתיים / 

 53% 35% 39% מבחני הישגים ארציים או חיצוניים אחרים

 ניתן לראות ב

מבחנים ובחנים כי החשיבות הרבה ביותר ניתנת לעבודה השוטפת של התלמידים ול 21לוח 

מורים נוטים לייחס לו ה ,כיתתיים. ככל שמקור ההערכה כללי יותר )רמת בית ספר, רמה ארצית(

 פחותה יותר. חשיבות

 םשגי התלמידייקידום השל התכנית ל השפעות נתפסות .ה

הוראת המתמטיקה בכיתות ח' עברה שינוי משמעותי בשנת תשע"א. משרד החינוך הקצה, כאמור, 

עבור קידום הישגי התלמידים בכיתות ח', משאבים אלו הוקצו להטמעת תכנית משאבים רבים 

הוקצו לכך התכנית למיצוי ומצוינות. נוסף  ידי-עלהלימודים החדשה ומתן מענה לקבוצות הקצה 

בו שאת האופן  נבחן משאבים להשתלמויות מורים ולהדרכה ולתוספת שעות לימוד. בפרק זה 

 נית לקידום הישגים במתמטיקה. תופסים המורים את תרומת התכ

נציין כי המורים התקשו לבצע הבחנה בין התכנית לקידום הישגים לבין תכנית הלימודים החדשה 

ולבין התכנית למיצוי ומצוינות. בכל שאלה צוינה בפירוש התכנית אליה התבקש המרואיין להתייחס, 

 אולם יש לקחת בחשבון את הקושי לבצע את ההפרדה.

. ומצוינותתכנית הלימודים החדשה ושל התכנית למיצוי  ופיעות ההשפעות הנתפסות שלמ 4בתרשים 

 התכנית "השפיעה לטובה" או "השפיעה  לטובההמורים שהשיבו כי התרשים מתאר את שיעור 

 ."מאוד

 

                                                 
 אחוז המשיבים "חשיבות רבה" 14



 
42 

 תשע"א – : דיווח מורי מתמטיקה על תפיסת ההשפעות של התכניות החדשות4תרשים 
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מורים למתמטיקה מדווחים על השפעות תכנית הלימודים החדשה

N=213ממלכתי  N=82ממלכתי דתי   N=117דוברי ערבית 

עולה כי התכנית למיצוי ומצוינות נתפסת כבעלת השפעה חיובית גבוהה יותר על הישגי   4 מתרשים

 התלמידים בהשוואה לתכנית הלימודים במתמטיקה. 

באופן כללי מורים דוברי ערבית תופסים את שתי התכניות )מיצוי ומצוינות ותכנית הלימודים החדשה( 

 וואה למורים דוברי עברית.כבעלות השפעה חיובית גבוהה יותר בהש

בשנת הלימודים תש"ע המורים למתמטיקה נשאלו בדבר פוטנציאל ההשפעה של התכנית הלימודים 

 החדשה. תשובותיהם מופיעות בתרשים הבא.

 ע"תש – הלימודים החדשהת תפיסת השפעת תכני: דיווח מורי מתמטיקה על 5תרשים 

 

 

מול נתוני  5תרשים וני אם מעמידים את נת
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ניתן לראות כי בשנת תשע"א המורים מדווחים על השפעה חיובית גבוהה יותר של תכנית  4תרשים 

 ודים תש"ע.הלימודים החדשה על איכות ההוראה בהשוואה למה שחשבו לפני תום שנת הלימ

בהתייחס להשפעה על הישגי התלמידים ניכר שיפור בקרב מורים דוברי ערבית בלבד. בקרב מורים 

 דוברי עברית השינויים אינם משמעותיים.

יש לציין כי בשנת תש"ע המורים התבקשו לחוות את דעתם על השפעות עתידיות עוד לפני תום שנת 

ו לדווח אם הם חושבים שהייתה השפעה בפועל. הלימודים, ואילו בשנת תשע"א המורים התבקש

 ומכאן שהנתונים של שנת תשע"א מעידים טוב יותר על ההשפעות הנתפסות של התכנית. 

ואילו בשנת תשע"א נשאלו  ,יש לזכור כי בשנת תש"ע נשאלו במסגרת מחקר ההערכה מורי כיתות ז'

כי תכן ים נובעים מהבדל בשכבת הגיל. יהשינויים בתפיסות בין השניכי תכן יומכאן ימורי כיתות ח'. 

 התכניות המיועדות לשכבת ח' נתפסות באופן שונה מהתכניות המיועדות לשכבת ז'.

 ונקודות חוזק קשיים .ו

מהן לדעתם התרומות או נקודות החוזק העיקריות של  מוריםבמסגרת הסקרים הטלפוניים נשאלו ה

מכלל המשיבים לשאלון(  62%לשאלה ) מורים השיבו 378, לקידום הישגים במתמטיקה תכניתה

 :בהתייחס לתכנית הלימודים החדשה להלן הנקודות העיקריות שעלו

 ת על החומר בין כרבע מהמשיבים התייחסו לספירליות, החזרתיוּ –שיטת הספירליות

השנים צוינה כטובה להטמעת החומר וכהכנה לכיתות הגבוהות. מורים ספורים )כאחוז 

 .תכניתשילוב הנושאים כנקודת חוזק במהמשיבים( התייחסו ל

 כרבע מהמשיבים התייחסו לפיתוח החשיבה,  – פיתוח חשיבה וחיזוק התובנה המתמטית

יש דיון ולא רק טכניקה, יותר חשיבה והבנה, פיתוח תלמיד אורייני שקורא ומתמודד לכך ש

 עם טקסטים ולא מחפש  תבניות לכל דבר.

 תורמת להבנה והפנמה  תכניתשירית ציינו כי הבאותו הקשר כע – שיפור בהבנת החומר

 .טובה יותר של החומר, יש יותר הבנה מילולית

 קרוב לחמישית מהמשיבים התייחסו לגיוון, לחשיפה – גיוון בחומר הלימוד ובדרכי הוראה

תית של חומרי הלימוד, למידה ילנושאים מעניינים ומאתגרים, שאלות מגוונות, העברה חווי

 יותר מעניינת.

 בהמשך לנקודה הקודמת, אחוזים בודדים ציינו כי הספרים  –יפור בתכנים ובספרי הלימודש

 טובים, השאלות איכותיות וישנם תרגילים טובים.

 מאפשרת יחס אישי  תכניתכשמינית מהמשיבים התייחסו לכך שה –התאמה אישית לכל ילד

ה תוצר של  החלוקה לכל ילד והתאמת החומר הלימודי לרמות השונות וחלקם מזכירים כי ז

 לקבוצות קטנות. 
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  ברורה, הנושאים מוגדרים  תכניתקרוב לעשירית מהמשיבים התייחסו לכך שה –סדר וארגון

 היטב, יש סדר ויש אחידות.

  קרוב לעשירית מהמשיבים ציינו כחוזקה את קישור חומרי הלימוד  – יום-היוםקישור לחיי

 והרלוונטיות של החומר. יום-היוםלחיי 

 מורים ספורים )כאחוז מהמשיבים( התייחסו לתרגול וחזרה על  – ל וחזרה על החומרתרגו

 .תכניתהחומר שנכללים ב

 חלק מהמשיבים התייחסו באופן ספציפי לתכנית מיצוי ומצוינות:

 תכניתאחוזים בודדים ציינו כי ה – לתלמידים חזקים, חלשים או בינוניים תכניתהתאמת ה 

רים ציינו התאמה לתלמידים חזקים ומורים ספורים )אחוז מתאימה לתלמידים חלשים, אח

 .אחד מסך המשיבים( ציינו התאמה לתלמידים בינוניים

 מיצוי ומצוינות כחוזקה. סביר כי נקודה זו  תכניתאחוזים בודדים ציינו את  –מיצוי ומצוינות

 לתלמידים חזקים ולתלמידים חלשים. תכניתנקשרת גם לאלו המציינים את התאמת ה

 התייחס למשאבים שהושקעו במסגרת התכנית לקידום הישגים הועלו נקודות החוזק הבאות:ב

 כחמישית מהמשיבים התייחסו לתוספת השעות, הן שעות פרטניות  –תוספת שעות לימוד

 .קספּוהן קבוצתיות. משיבים ספורים התייחסו לשיפור הה  

 בודדים מהמשיבים  באופן דומה, אחוזים – הקטנת הכיתות ועבודה בקבוצות קטנות

 את הקטנת הכיתות או היכולת לעבוד בקבוצות קטנות תכניתמציינים כנקודת חוזק של ה

  אחוזים בודדים ציינו כי ההשתלמויות ברמה טובה ואחוז דומה ציינו  –השתלמויות והדרכה

 .כי ההדרכה טובה

בודדים התייחסו  אחוזים –העלאת הישגי התלמידים, שיפור רמת הלימוד ושיפור איכות ההוראה 

לשיפור ההישגים הלימודיים, אחוזים ספורים נוספים ציינו את העלאת רמת הלימוד ואחרים התייחסו 

 לשיפור איכות ההוראה ופיתוח מקצועי למורים.

 "רבה מאוד"או  "במידה רבה"ניתן לראות את שיעור המורים שהשיבו כי הם שבעי רצון  22בלוח 

 ולצדם   ,טיקה. מוצגים הנתונים שהתקבלו בשנת תשע"אמתכנית הלימודים החדשה במתמ

 התוצאות של שנת תש"ע.
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 : שיעור המורים שדיווחו על שביעות רצון מתכנית הלימודים החדשה במתמטיקה22לוח 

 

 תש"ע תשע"א

 דוברי עברית
דוברי 
 ערבית

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

 ממלכתי
-לכתיממ

 דתי

שביעות רצון גבוהה או 
 דוגבוהה מא

52% 49% 70% 37% 43% 56% 

כפי שניתן לראות בלוח שלהלן, שביעות הרצון מתכנית הלימודים החדשה עלתה בהשוואה לשנה 

הקודמת, ובדומה לשנה קודמת, שביעות הרצון בקרב מורים דוברי ערבית גבוהה מאשר בקרב מורים 

לו שאינם שבעי רצון, הסיבות המרכזיות לחוסר שביעות הרצון הן מידת העומס דוברי עברית. בקרב א

 (.N=37ובכך שהתלמידים לא מצליחים להבין ולהפנים את החומר ) ,תכניתב

מכלל המורים מדווחים כי הם  ים, כי רק כשני שליש6ובתרשים  23בהקשר זה ניתן לראות בלוח 

החדשה  תכניתורק אחוז קטן מעריכים כי ה ,ופהמספיקים ללמד את החומר בקצב ההתקדמות המצ

 על התלמידים והמורים.שמוטל השפיעה לטובה על העומס 

 ספק ותמיכה מקצועית: שיעור המורים שדיווחו על קשיי ה  23לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 327 129 131 

פי קצב -חומר הלימוד הנדרש עלהאם  אתה מספיק ללמד את 

, ובאיזו ההתקדמות המצופה בתכנית הלימודים החדשה

 מידה?

62% 59% 65% 

, ובאיזו האם יש לך למי לפנות לעצה מקצועית במידת הצורך 
 מידה?

90% 88% 82% 

 

 ס לעומס: דיווח מורי מתמטיקה על תפיסת השפעת התכנית החדשה בהתייח6תרשים     
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מורים למתמטיקה מדווחים על השפעות תכנית הלימודים החדשה

N=213ממלכתי  N=82ממלכתי דתי   N=117דוברי ערבית 
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היו ממליצים לשפר בתכנית לקידום הישגים  מה מוריםבמסגרת הסקרים הטלפוניים נשאלו ה

, נתבקשו המורים לכך מכלל המשיבים לשאלון(. נוסף 59%מורים השיבו לשאלה ) 361 .במתמטיקה

מכלל המשיבים  44%מורים השיבו לשאלה ) 268 .להציע דרכים לשיפור נקודות התורפה שציינו

 להלן הנקודות העיקריות שעלו:. ון(לשאל

 

 עומס

         שלוש הנקודות השכיחות ביותר שמצוינות הן כקשיים והן כדרכים לפתרון מבטאות היבטים 

 :שונים של עומס

 הנקודה המרכזית שעולה הן כבעיה והן כפתרון היא כמות גדולה – הפחתת נושאי הלימוד

ספר נושאי הלימוד, צמצום הנושאים או והצורך בהפחתה של מ תכניתמדי של נושאים ב

התאמת מספר הנושאים לשעות הלימוד. כשליש מהמשיבים בשתי השאלות מציינים נקודה 

 זו.

 ק לא ריאלי ספּכרבע מהמשיבים מתייחסים באופן מפורש לעומס או להעמדת ה   –עומס

 כנושא הדורש שיפור.

 שעות הן כבעיה והן כחמישית מהמשיבים מתייחסים לצורך בהוספת  –תוספת שעות

( או וכדומהכפתרון. חלקם מתייחסים להוספת שעות לקבוצות מסוימות )לחלשים, למצוינים 

 וחלקם מתייחסים להוספת שעות באופן כללי. ,מסוג מסוים )הוספת שעות פרטניות(

 נושאים הקשורים בתכנים

 ילולי/מופשט כעשירית מהמשיבים מתייחסים לבעייתיות בלימוד מ –תוספת תרגול וטכניקה

 .מדי ולצורך בתרגול ובטכניקה. אחוזים בודדים מתייחסים להוספת תרגול כפתרון

 קרוב לעשירית מהמשיבים מתייחסים לצורך בהעמקה של תכנים הן  – העמקה של תכנים

כבעיה והן כפתרון. בהקשר זה אחוזים בודדים התייחסו לשיטה הספירלית כבעייתית כיוון 

 ת.חית ומעבר מהיר מידי מנושא לנושא כמו גם חזרתיוּשהיא מייצרת למידה שט

 תכניתכעשירית מהמשיבים מתייחסים להתאמת ה – ליכולות התלמידים תכניתהתאמת ה 

ליכולות התלמידים או לגיל שלהם כפתרון. אחוזים בודדים מהמשיבים מתייחסים לכך כקושי 

 תכניתהתאמה של ה, אחוזים בודדים מהמשיבים התייחסו לחוסר לכך . נוסףתכניתב

לתלמידים ברמה ספציפית, כגון תלמידים חלשים/בינוניים/חזקים הן בהתייחסות לקשיים והן 

 בהתייחסות לפתרון.

  אחוזים בודדים התייחסו הן כבעיה והן כפתרון לצורך בהבניית  –מיקוד, סדר וארגון

עיה , במיקוד התכנים ובארגונם. בהקשר זה אחוזים בודדים התייחסו כבתכניתה
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לגיאומטריה כנושא שצריך להיות מופרד או מאורגן אחרת ואחוזים בודדים התייחסו באופן 

 כללי לחלוקה אחרת של הנושאים כפתרון.

 אחוזים בודדים התייחסו לצורך בשילוב תקשוב בהוראה והמחשת  – תקשוב ומחשוב

 .החומר הן כבעיה והן כפתרון

 נושאים הקשורים בארגון

  אחוזים בודדים מהמשיבים התייחסו לצורך בהקטנת מספר  – קטנות לימודקבוצות

קטנות הן בנוגע לנושאים הדורשים  לימודהתלמידים בקבוצה/בכיתה או חלוקה לקבוצות 

 שיפור והן בהתייחסות לפתרון.

 אחוזים ספורים התייחסו לצורך לשפר את ההדרכות או להוסיף עוד  –הכשרת מורים

-עלאחוזים ספורים התייחסו כפתרון לצורך בהכשרת מורים הדרכות, הן כבעיה והן כפתרון. 

, אחוזים בודדים התייחסו לצורך בהתמקצעות המורים ובשיפור לכך השתלמויות, נוסף ידי

גיוס מורים איכותיים  ידי-עלרמת המורים כבעיה ואחוזים בודדים התייחסו לשיפור המורים 

 ושיפור דרכי העבודה שלהם כפתרון.

 אחוזים ספורים התייחסו לקשיים הקשורים בהתנהלות כגון  –תכניתה בעיות בהתנהלות

ערכות לא מספק, הגעת ספרים באיחור, חוסר תקצוב י, זמן התכניתשינויים תכופים ב

וכדומה. אחוזים ספורים התייחסו באופן ספציפי לבעיה בחוסר התאמה של ספרי הלימוד 

אחוזים בודדים ציינו את  ערבי. כפתרון,, ומורים ספורים ציינו חוסר התאמה למגזר התכניתל

ובשיפור הספרים באופן כללי. בנוסף, אחוזים  תכניתהצורך בארגון הספרים כך שיתאימו ל

 ספורים התייחסו ליותר הקשבה לשטח כפתרון.

 אחוזים בודדים התייחסו לבעיות שונות במבחנים החיצוניים החל  – מבחנים חיצוניים

  במשוב מהמבחנים. מהיותם גורם לחץ ועד הצורך
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 סיכום שער מתמטיקה:

  התכנית לקידום הישגים במתמטיקה שמה לעצמה למטרה להטמיע את תכנית הלימודים

ולתת מענה לקבוצות הקצה באמצעות תכנית מיצוי  ,בינייםההחדשה במתמטיקה לחטיבות 

כיתה שכל תלמיד כך  ,ש"ש לכל כיתה 1תוספת ח' -ות ז' וומצוינות. לצורך כך הוקצתה לשכב

ש"ש  21עד  7, ותוספת ש"ש לפחות 6, וכל תלמיד כיתה ח' ילמד ש"ש לפחות 5ילמד ז' 

תכנית מיצוי קבוצות לתלמידי הקצה במסגרת )בהתאם לגודל בית הספר( להפעלת 

שעות  30ומצוינות. נוסף למשאבים הנ"ל, תוקצבו השתלמויות במתמטיקה בהיקף של 

ני ימי הדרכה שבועיים לכל חמישה בתי ספר. כל בתי הספר ש –ומשאבי הדרכה מוגברים 

ד, בעלי כיתה ותוקצבו בשעות לימוד נוספות להפעלת התכנית, למעט בתי ספר קטנים מא

 בשכבה ז'.בלבד אחת 

 ( ממלכתיים 67%ממלכתיים דוברי עברית,  78%מדיווחי המורים עולה כי רוב בתי הספר- 

ש"ש  6בהגדרות התכנית לקידום הישגים של לפחות דוברי ערבית( עומדים  83%-דתיים ו

 לתלמיד במתמטיקה.

 ( מעידים כי הם מכירים  93%כמעט כל המורים )את תכנית הלימודים  היטבומעלה

-ו  דתי, -בממלכתי 66%בממלכתי דוברי עברית,  70%. רוב המורים )החדשה במתמטיקה

 52%כנית מיצוי ומצוינות. רק את ת היטבבקרב דוברי ערבית( חושבים כי הם מכירים  82%

דתיים -מהמורים בבתי ספר ממלכתיים 45%מהמורים בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית, 

 חשים כי הם מכירים את התכנית לקידום הישגים. מהמורים בבתי ספר דוברי ערבית 66%-ו

  מבתי הספר נערכו פגישות צוות מקצוע  90%-בלמעלה מ -ישיבות צוות מתמטיקה

נמשכה בבתי ספר ממלכתיים ממוצעת ה בתדירות של עד פעם בחודש. ישיבת צוות מתמטיק

ובבתי ספר דוברי ערבית  ,דקות 55דתיים -בבתי ספר ממלכתיים, דקות 70.1דוברי עברית 

 .דקות 68

  מהמורים השתתפו בהשתלמות למתמטיקה מחוץ לבית הספר  90%-כ -השתלמויות

תשע"א(. מורים דוברי -נות הלימודים תש"עבמהלך השנתיים שקדמו לביצוע הסקר )ש

למעט השתלמויות פנים ) ערבית מדווחים על השתתפות רבה יותר במסגרות לפיתוח מקצועי

דתיים נוטים לדווח על ההשתתפות הפחותה -, ומורים מבתי ספר ממלכתיים(ספריות-בית

רת כלשהי כמעט כל המורים דיווחו כי השתתפו במהלך השנתיים האחרונות במסג ביותר.

 .לפיתוח מקצועי

 ממורי המתמטיקה בבתי ספר ממלכתיים דוברי  86% על סמך דיווחי המורים, –הדרכה

בבתי ספר דוברי ערבית נפגשו עם  82%-ו ,דתיים-בבתי ספר ממלכתיים 91%עברית, 

יתה יהמדריך במהלך שנת הלימודים תשע"א.  תדירות המפגשים השכיחה עם המדריך ה

הרוב ופעם בשבועיים בבתי ספר דוברי ערבית.  ,פר דוברי עבריתפעם בחודש בבתי ס
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ך מפגשי ההדרכה )למעלה מ ש  (, 90%-המוחלט של המורים מביעים שביעות רצון ממ 

 (.83%-ומתדירות מפגשי ההדרכה )למעלה מ

  קיימת מגמה של השוואה של נתוני שנת תשע"א לדיווחי המורים בשנת תש"ע מעלה כי

בשנת תשע"א חלק ניכר כי  תכן י. ישים עם המדריך למתמטיקהירידה בתדירות המפג

מהמורים כבר הכירו את עקרונות תכנית הלימודים החדשה והתכנית למיצוי ומצוינות, שכן 

לימדו את כיתות ז' בשנה הקודמת, ולכן הצורך במפגשי ההדרכה פחת. מנגד הקצאת ימי 

ת הסיבות לירידה בתדירות מפגשי ההדרכה לבתי הספר נותרה בעינה. כדאי לנסות לברר א

 ולבחון אם קיים צורך בהקצאה הקיימת או שניתן לצמצמה. ,ההדרכה

  הנפוצה ביותר היא תמיכה פרטנית והנחיה של מפגשי צוות מתמטיקה, מתכונת ההדרכה

לינג( ותצפית בשיעורים נפוצות הרבה פחות. בראש ובראשונה עסקה ואילו הדגמה )מוד  

מהמורים דיווחו כי ההדרכה  90%-)כ מודים החדשה במתמטיקהההדרכה בתכנית הלי

 .מהמורים( 80%-)כ ובהעברת מידע מהמטה ומהפיקוח אל בתי הספר עסקה בנושא זה(,

 בנוגע לשאר היבטי  .רכיהםורוב המורים חשבו שההדרכה הייתה מקצועית וענתה על צ

ם, מחדשת ונחוצה( )תחושה כי תורמת, מסייעת להתמודד עם קשיים של תלמידי ההדרכה

תה נמוכה יותר. מהשוואת נתוני תש"ע לנתוני תשע"א ניתן לראות כי ירמת שביעות הרצון הי

באופן כללי חלה עלייה במידת שביעות הרצון של מורים בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית, 

 דתי חלה ירידה. -ואילו בקרב מורים בפיקוח ממלכתי

  ים נוהגים לתת לתלמידים שיעורי בית בכל שיעור כשלושה רבעים מהמור -שיעורי בית

מבין המורים שנוהגים לתת  נוספים נותנים שיעורי בית ברוב השיעורים. 20%-מתמטיקה. כ

מצהירים כי הם בודקים אם התלמידים הכינו את שיעורי  שיעורי בית, למעלה משני שלישים

 40%-כ למידים משוב.ורי הבית ונותנים לתהבית, דנים בהם בכיתה, מתקנים את שיע

כמעט כל המורים מדווחים כי הם נותנים לתלמידים לתקן את שיעורי הבית בעצמם. 

מתחשבים בעצם הכנת שיעורי הבית כמרכיב בציון הסופי בתעודה. פחות מורים מצהירים כי 

הם מתחשבים באיכות שיעורי הבית כמרכיב בציון בתעודה )פחות משני שלישים מהמורים 

 מהמורים דוברי הערבית(. 80%-ית ולמעלה מדוברי העבר

 המורים מדווחים כי הם עושים שימוש בעיקר בבחנים, פחות מכך  –הערכת תלמידים

 90%כמעט במבחנים, והכלי שבו נעזרים במידה המועטה ביותר הוא עבודה להגשה. 

של מהמורים למתמטיקה ציינו כי במבחנים הם עושים שימוש תדיר בשאלות הבודקות יישום 

נוהגים  כרבע עד שלישפרוצדורות מתמטיות במצבים שנלמדו בכיתה. לעומת זאת, 

להשתמש במבחנים בשאלות הבודקות יישום של פרוצדורות מתמטיות במצבים שלא נלמדו 

החשיבות הרבה ביותר ניתנת לעבודה השוטפת של התלמידים  בקביעת הציוןבכיתה. 

 ,רכה כללי יותר )רמת בית ספר, רמה ארצית(ולמבחנים ובחנים כיתתיים. ככל שמקור ההע

 פחותה יותר. מורים נוטים לייחס לו חשיבותה
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  התכנית למיצוי ומצוינות נתפסת כבעלת  -השפעות נתפסות של התכנית לקידום הישגים

השפעה חיובית גבוהה יותר על הישגי התלמידים בהשוואה לתכנית הלימודים במתמטיקה. 

את שתי התכניות )מיצוי ומצוינות ותכנית הלימודים החדשה(  מורים דוברי ערבית תופסים

 כבעלות השפעה חיובית גבוהה יותר בהשוואה למורים דוברי עברית.

 המורים התייחסו לנקודות חוזק בעיקר בתכנית הלימודים  –נקודות החוזק של התכנית

ון  שיטת הספירליות, חיזוק התובנה המתמטית, שיפור בהבנת החומר, גיו –החדשה 

בחומרי הלימוד ובדרכי ההוראה, שיפור בתכנים ובספרי הלימוד. חלק מהמורים התייחסו 

התאמת התכנית לתלמידים )בעיקר לחלשים  –לנקודת החוזק של התכנית למיצוי ומצוינות 

 או לחזקים(.

 בעיקר  בהתייחס למשאבים שהוקצו במסגרת התכנית לקידום הישגים ציינו המורים לטובה

 והיכולת לעבוד בקבוצות קטנות יותר. עות הלימודתוספת שאת 

  בקרב  70%בינונית ) שביעות הרצון מתכנית הלימודים החדשה במתמטיקהבאופן כללי

בקרב מורים דוברי עברית(. שביעות הרצון מתכנית הלימודים  50%-מורים דוברי ערבית, וכ

שביעות הרצון החדשה עלתה בהשוואה לשנה הקודמת )תש"ע(, ובדומה לשנה קודמת, 

 בקרב מורים דוברי ערבית גבוהה בהשוואה למורים דוברי עברית. 

 ידי המורים הוא עומס או קושי -הקושי העיקרי שצוין על –נקודות החולשה של התכנית

ספּק. רק כשני שלישים מכלל המורים מדווחים כי הם מספיקים ללמד את החומר  לעמוד בה 

( מעריכים כי תכנית הלימודים 34% -12%טן ) בקצב ההתקדמות המצופה, ורק אחוז ק

 החדשה השפיעה לטובה על העומס המוטל על התלמידים והמורים.

 ידי המורים הן -נקודות חולשה הקשורות בתוכני תכנית הלימודים החדשה שדוּוחו על– 

התאמה של התכנים ליכולת של -חוסר בתרגול ובטכניקה, צורך בהעמקה של התכנים, אי

ם.התלמידים א  ו לגיל 
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 מבוא:  -התכנית לקידום הישגים בשפת אם  א.

הוחלט על הטמעה רחבה של תכנית שלהב"ת  -עברית וערבית  -תכנית לקידום הישגים בשפת אם ב

)שילוב הבעה והבנה בתחומי הדעת(. תכנית שלהב"ת "תומכת ביצירת קשרים הדוקים בין מורי 

 15.ין המורים המקצועיים במטרה לפתח שפה משותפת בכל הקשור בעיסוק בטקסט"העברית וב

בהתאם לתפיסה של תכנית שלהב"ת, מיומנויות שפה )בהבנה והבעה( וחשיבה צריכות להשתלב לא 

מקצועות רבי מלל אחרים. כדי לפתח את השפה ב ם רק בשיעורי לשון והבעה, אלא גם בשיעורי

י דעת שונים )לפי העדפה ובחירה של כל בית הספר( להשתתף המשותפת הנ"ל, מורים מתחומ

מורי השפה קיבלו מפגשי הנחייה משולבים עם מורי שפת אם. בות או ספרי-ביתבהשתלמויות 

 ולהכשירם להעצימם מנת על, המשותפות בסדנאות רק לא, עצמה בפני כיחידה אינטנסיבית הדרכה

 .הספר בבית התהליך להובלת

מורים מתחומי דעת שונים להוראה בהתאם לעקרונות שלהב"ת, התבקשו מורי בד בבד עם הכשרת 

השפה להעשיר את תכנית הלימודים הרגילה בהוראת מיומנויות אורייניות, ככלי ללימוד המקצועות 

האחרים. המורים התבקשו לתרגל עם תלמידיהם אסטרטגיות שונות להתמודדות עם טקסטים 

  הקפדה על מגוון של סוגות.וקסטים רציפים לטקסטים בלתי רציפים, ושילוב בין ט מתחומי דעת שונים

שימוש בטקסטים מספרי הלימוד של תחומי הדעת השונים  ידי-עלבין היתר  עניין זה התבצע 

לקדם את מיומנויות הכתיבה של התבקשו מורי השפה  לכך נוסף במסגרת שיעורי העברית.

 .ת של חשיבההתלמידים באמצעות מטלות כתיבה ברמות שונו

בבתי ספר דוברי ערבית ניכרת חשיבות מיוחדת לעיסוק הכולל במיומנויות שפה במגוון המקצועות 

בבית הספר, עקב השימוש בשפה מדוברת ושפה ספרותית. הרחבת השימוש וההוראה של הערבית 

 אם מסייעת להוראת שפה זו.השמעבר למקצוע שפת  ,הספרותית גם למקצועות נוספים

ח אורייני בתוך בתי הספר ויישום עקרונות התכנית החדשה התאפשרו הודות לליווי המורים יצירת שי

 ת אינטנסיבית בשילוב עם השתלמויות מורים. ספרי-ביתבאמצעות הדרכה 

שעות המשאבים האלה: במסגרת התכנית לקידום ההישגים בשיעורי שפת אם הוקצו לבתי הספר 

שעות, השתלמויות  30למורי כיתות אלה בהיקף של  ח', השתלמות-הוראה נוספות לכיתות ז'

יום  -למדריכים, פיתוח חומרי למידה לתלמידים בהתאם לעקרונות התכנית ומשאבי הדרכה מוגברים

ת בהשתתפות מורי ספרי-ביתהדרכה שבועי לכל ארבעה בתי ספר, כך שבבית הספר תתקיים סדנה 

לצורך שילוב מיומנויות  ,ת אחת לשבועיים"בשפת אם ומורי מקצועות שנבחרו בהדרכת מדריכת שלה

, ניתנו הנחיות הבעה והבנה בשיעורי המקצועות השונים ושפת אם. כמו כן, מונה מדריך מרכז מחוזי

 שלהב"ת ומערך מוסדר של פעולות הערכה. תכניתכוללות להרחבת 

 

                                                 
 .מתוך: תכנית הלימודים בעברית, משרד החינוך, תשס"ג 15
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כיתה יעמוד  כך שבעברית התקן לכל ,ש"ש 3ח' כללה  -תוספת השעות להוראת שפת אם בכיתות ז'

ש"ש. בתי הספר התבקשו לנצל את חלק מהשעות ללימוד במליאה ואת  8ש"ש ובערבית על  6על 

היתרה להוראה בקבוצות לימוד קטנות )פיצול כיתות האם(, כך שיתאפשר לכל תלמיד בבית ספר 

בהם תבוצע חלוקה שש"ש שיעורי עברית )הבעה והבנת הנקרא( בבתי ספר  4דובר עברית ללמוד 

בהם לא בוצעה חלוקה לקבוצות. בערבית כל תלמיד ש ,ש"ש בבתי ספר 6-קטנות, ו לימודקבוצות ל

 בקבוצות לימוד קטנות.   שעתייםשעות אורך, מתוכן  6ילמד 

 תכנית העבודה הציעה  שלושה מודלים להוראת עברית: 

 .הומוגניות לימודש"ש יילמדו בקבוצות  2-ש"ש יוקדשו ללימודים במליאה ו 2

 .הטרוגניות לימודש"ש יילמדו בקבוצות  2-ש"ש יוקדשו ללימודים במליאה ו 2

חלוקה של  ידי-עלהומוגניות או הטרוגניות,  לימודש"ש( יילמדו בקבוצות  4כל שעות הלימוד בעברית )

 תלמידים בכל קבוצה(. 27-)לא יותר מ לימודאם לשלוש קבוצות -שתי כיתות

א בוצעה חלוקה לקבוצות קטנות, וכל תלמיד היה אמור ללמוד תלמידים, ל 25אם הכיתות מונות עד 

 ש"ש. 6

  :המודל שהוצע להוראת ערביתלהלן 

 .ש"ש ספרות במליאה 3

 .ש"ש דקדוק במליאה 1

 לימוד. ש"ש לשון והבעה בחלוקת הכיתה לשתי קבוצות  2

דה סדנאית חלוקת הכיתות לקבוצות לימוד קטנות הינה תוצר של תפיסה כי לימוד זה יאפשר עבו

ן לתלמידים משימות הדורשות מ  ומתן מענה אישי לכל תלמיד. מסגרת הוראה זו תאפשר למורה לז  

מהם קריאה מרובה של טקסטים מסוגות שונות ומשימות כתיבה רבות )כפי שהתבקש בתכנית 

  16.העבודה(

דיווחי בפרק זה נציג את ממצאי הערכת התכנית לקידום הישגים בשפת אם. פרק זה מתבסס על 

 המורים לעברית וערבית בשאלונים הטלפוניים.

 הטמעת התכנית לקידום הישגים .ב

התכנית לקידום הישגים הוכנסה לראשונה לבתי הספר בשנת הלימודים תש"ע לכלל תלמידי כתות ז'. 

עבור  ,תלמידי כיתות ח'. כלומרוהקיפה גם את התכנית התרחבה בשנת הלימודים תשע"א 

                                                 
 בוהה.בתכנית העבודה לשפה ערבית נדרשה גם שימת דגש על מיומנויות חשיבה מרמה ג16
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מדובר בשנת ההטמעה השנייה של התכנית, אולם עבור חלק מהמורים התלמידים ובתי הספר 

 מדובר בשנת הטמעה ראשונה, שכן לא כולם לימדו את תלמידי כיתות ז' בשנת תש"ע.

 17שעות לימוד שבועיות

לומדים תלמידי כיתות ח' בשנת הלימודים  ןאותשבשאלון נשאלו המורים לשפת אם על מספר השעות 

ם עולה כי תלמיד כיתה ח' דובר עברית למד שיעורי שפת אם במהלך תשע"א תשע"א. מדיווחי המורי

ואילו  ,ש"ש בבתי ספר ממלכתיים( 4.1-ש"ש בבתי ספר ממ"ד ו 4.2ש"ש בממוצע ) 4.1בהיקף של  

ש"ש שיעורי שפת אם ערבית. הלוח שלהלן מציג את  5.8תלמיד כיתה ח' דובר ערבית למד בממוצע 

שלמד כל תלמיד כיתה ח' שיעורי שפת אם בתשע"א, בהתבסס על התפלגות השעות השבועיות 

   דיווחי המורים:

 דיווחי מורים על התפלגות מספר שעות הלימוד בשפת אם: 24לוח 

 דוברי עברית 
דוברי 
 ממלכתי  ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 246 96 129 

 7% 22% 14% שלוש שעות שבועיות או פחות

 4% 54% 70% ות שבועיותארבע שע

 25% 8% 6% חמש שעות שבועיות

 50% 10% 8% שש שעות שבועיות

 15% 5% 2% שבע שעות שבועיות או יותר 

 4תלמיד כיתה ח' בבית ספר דובר עברית נדרש ללמוד  ,נזכיר כי במסגרת התכנית לקידום הישגים

"ש ערבית. מהנתונים עולה כי  ש 6ואילו בבית ספר דובר ערבית הוא נדרש ללמוד  ,ש"ש עברית

דתיים לימדו -מבתי הספר הממלכתיים 22%-מבתי הספר הממלכתיים ו 14%במגזר דובר עברית 

  ש"ש. 6 -על פחות מ ומהמורים דיווח 35%ש"ש. במגזר דובר ערבית  4-בתשע"א פחות מ

דתיים -יםממלכתי 78%ממלכתיים דוברי עברית,  86%מדיווחי המורים עולה כי רוב בתי הספר )

ש"ש לתלמיד  4דוברי ערבית( עומדים בהגדרות התכנית לקידום הישגים של לפחות  65%-ו

 ש"ש לתלמיד בשפת אם ערבית. 6בשפת אם עברית ולפחות 

 חלוקת הכיתות לקבוצות הלימוד

מבית הספר לבצע התאמה של מערכת השעות  שפת אם דרשיישום התכנית לקידום הישגים ב

המורים התבקשו לדווח אם ולפיצול כיתות האם בשכבה ח' לקבוצות לימוד.  ת הלימודולתוספת שע

  אם בכל השיעורים או רק בחלקם. ,בוצעה חלוקה לקבוצות לימוד, ואם כן

 

                                                 
הממצאים בנוגע לתוספת שעות לימוד מבוססים על דיווחי מורים בלבד. לא נעשתה בדיקה של הקצאת 17

 השעות בפועל.
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 ?בשפת אם לימודהתלמידים חולקו לקבוצות האם : 25לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 244 96 128 

 9% 34% 40% כן, בכל בשיעורים

 63% 33% 27% כן, בחלק מהשיעורים

 28% 32% 33% לא בוצעה חלוקה לקבוצות

מהמורים מבתי ספר דוברי  28%-מהנתונים עולה כי שליש מהמורים מבתי ספר דוברי עברית ו

עולה בקנה אחד עם אינו  ערבית מדווחים כי לא בוצעה חלוקה לקבוצות לימוד בכיתות ח'. נתון זה

 קטנות. ימודלקבוצות ל פיהן יש לחלק את הכיתות-על ,תכנית לקידום הישגיםההנחיות של ה

ובחלקם רק בחלק  ,מדובר בחלוקה בכל השיעוריםתי הספר כאשר בוצעה חלוקה לקבוצות, בחלק מב

שגים. מהשיעורים. שתי צורות החלוקה תואמות את המודלים שהוצעו במסגרת התכנית לקידום הי

בקרב בתי ספר ממלכתיים דוברי עברית הדפוס הנפוץ ביותר הוא חלוקה לקבוצות לאורך כל 

דתיים שני הדפוסים נפוצים באותה מידה, ואילו במגזר הערבי -השיעורים, בבתי ספר ממלכתיים

בעיקר מחלקים את התלמידים לקבוצות רק בחלק מהשיעורים. דפוס זה תואם את המודל שהומלץ 

  התכנית לקידום הישגים בערבית.במסגרת 

החלוקה לקבוצות לימוד בשיעורי שפת אם בהתאם לדיווחי אופן מציג את התפלגות  7תרשים 

 ים:ורהמ

 : דיווחי מורים אודות אופן החלוקה לקבוצות בשיעורי שפת אם7תרשים 

לא בוצעה  
33%, חלוקה

חלוקה  
בהתאם  

להישגי  
,  התלמידים
25%

חלוקה  
,  שרירותית

36%

,  חלוקה אחרת
6%

מורים מדווחים על אופן החלוקה לקבוצות בשיעורי  
ס דוברי עברית"בתי -שפה 

N=337

 

לא בוצעה  
28%, חלוקה

חלוקה  
בהתאם  

להישגי  
,  התלמידים
37%

חלוקה  
,  שרירותית

30%

,  חלוקה אחרת
5%

מורים מדווחים על אופן החלוקה לקבוצות בשיעורי  
ס דוברי ערבית"בתי -שפה 

N=128

 

במגזר  וצות לימוד הוא על בסיס שרירותי.הדפוס הנפוץ ביותר של חלוקה לקב במגזר דוברי עברית

  הדפוס הנפוץ ביותר של חלוקה לקבוצות לימוד הוא על בסיס הישגי התלמידים. דוברי ערבית
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החלוקה לקבוצות של  החלה להתבצע המורים שענו כי בוצעה חלוקה לקבוצות נשאלו גם ממתי 

 התלמידים בשיעורי שפת אם. להלן פירוט תשובותיהם.

 ?בשפה לימודהתלמידים לקבוצות חולקו : ממתי 26לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 155 60 88 

 69% 58% 69% מכיתה ז'

 30% 42% 30% מכיתה ח'

 1% 0% 1% אחר

דמת ניתן לראות כי רוב המורים מדווחים כי החלוקה לקבוצות החלה כבר בשנת הלימודים הקו

בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית ובבתי ספר דוברי  30%)בכיתה ז'(, אולם חלק ניכר מהמורים )

דתיים( ענו כי החלוקה החלה בשנת הלימודים תשע"א, כאשר -בבתי ספר ממלכתיים 42%ערבית, 

 התלמידים למדו בכיתה ח'.

מידים לקבוצות לימוד. לו כלים או שיקולים שימשו בתהליך שיבוץ התליהמורים התבקשו לפרט א

המורים  באיזו מידה נעשה בו שימוש, על סולם בן חמש דרגות, ציינו ביחס לכל כלי או שיקול 

וגו המשיבים (. לצורכי הדיווח על הממצאים, סו1ּ( ועד "כלל לא" )5ד" )ומ"במידה רבה מאהמדורגות 

כימים עם ההיגד "במידה רבה ( כמס5או  4אשר ציינו את אחד משני הערכים הגבוהים ביותר בסולם )

 ם )באחוזים( מוצג בתרשים הבא.ד" או "במידה רבה" ושיעור  ומא

 : דיווח מורים על הכלים ששימשו לצורך שיבוץ תלמידים לקבוצות הלימוד8תרשים 

72%

54% 54%

72%

60%

23%

3%

81%

63%

74%

79%

72%

30%

21%

89%

80% 83% 81%
76%

37%

19%
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מורים לשפת אם מדווחים על כלי לשיבוץ התלמידים לקבוצות לימוד

N=65ממלכתי  N=43ממלכתי דתי  N=54דוברי ערבית 
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ון פנימי, מהתרשים עולה כי הכלים העיקריים לקביעת שיבוץ תלמידים לקבוצות לימוד הם מבחן מי

מוטיבציה ההמלצת המורה לשפה, ציוני התלמיד במבחנים השנה, ציוני השנה שעברה בשפת אם ו

 של התלמיד. 

מורים המלמדים בקבוצות לימוד התבקשו לציין כמה תלמידים לומדים בקבוצה שלהם. מתשובותיהם 

ברי עברית עלה כי מספר התלמידים הממוצע בקבוצת לימוד בשפת אם בבתי ספר ממלכתיים דו

בבתי אילו ו תלמידים בכל קבוצה,  15-כ דתיים -בבתי ספר ממלכתיים  ,תלמידים 20 -כ עומד על

 להלן פירוט תשובות המורים:בקבוצה.  15 -כ ספר דוברי ערבית

 הלימוד : מספר התלמידים בקבוצת 27לוח 

 
 דוברי עברית

דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 163 64 92 

 16% 28% 9% תלמידים 10עד 

 41% 28% 15% תלמידים 11-15

 34% 23% 29% תלמידים 16-20

 4% 19% 24% תלמידים 21-25

 2% 0% 18% תלמידים 26-30

 2% 2% 4% תלמידים ויותר 31

בבתי ספר  2%מקבוצות הלימוד בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  22%מנתוני הלוח עולה כי 

 תלמידים.  25-בבתי ספר דוברי ערבית כוללות למעלה מ 4%-דתיים ו-לכתייםממ

בדרך ניתן לראות כי בשיעורי שפת אם, כאשר התלמידים לומדים בחלוקה לקבוצות לימוד, מדובר 

 קטנות, בהתאם להנחיות של התכנית לקידום הישגים. לימודבקבוצות כלל 

 ישיבות צוות שפת אם

כה בין השאר בשיתוף פעולה של כלל צוות המקצוע בבית הספר. לפיכך הטמעת תכניות חדשות כרו

ביקשנו מהמורים לדווח על תדירות הפגישות של צוות מקצועות השפה בבית הספר, עם המדריך או 

 שלהלן: 28בלעדיו. סיכום דיווחיהם מפורט בלוח 
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 ת אם בכיתות ח'דיווח המורים על תדירות פגישות צוות שפ: 28לוח 

 שיעור המורים שהשיבו בחיוב

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

N 234 94 129 

 78% 25% 44% פעם בשבוע או יותר

 15% 37% 29% פעם בשבועיים

 5% 27% 19% פעם בשלושה שבועות או פעם בחודש

 1% 4% 3% פעם בחודשיים או בתדירות פחותה

 2% 5% 2% ואף פעם לא נפגשנ

 1% 1% 4% (אין צוות)מורה יחיד לשפה בשכבה 

בתדירות  מבתי הספר נערכו פגישות צוות מקצוע שפת אם 90%-מהנתונים עולה כי בלמעלה מ

-מבתי ספר בפיקוח ממלכתי 90%מבתי הספר ממלכתיים דוברי עברית,  91%של עד פעם בחודש )

מבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  5%הספר )שאר בתי מבתי הספר דוברי ערבית(.  96%-ו ,דתי

מדוברי ערבית( קיימו פגישות צוות פעם בחודשיים או בתדירות פחותה   3%-דתיים ו-ממלכתיים 9%

 ,בהם לא התקיימו ישיבות צוותש)בהתעלם מהמקרים הבודדים  שפהאו כלל לא קיימו ישיבות צוות 

  בשכבה(.שפה מכיוון שמדובר במורה יחיד ל

 -)משך הישיבה השכיח דקות בממוצע  72.1ם דוברי עברית צוות נמשכה בבתי ספר ממלכתייישיבת 

דקות(, ובבתי ספר דוברי  90 -דקות בממוצע )השכיח  66.8דתיים -דקות(, בבתי ספר ממלכתיים 90

 דקות(. 45 -דקות בממוצע )השכיח  65.4ערבית 

המלמדים בבתי ספר ממלכתיים  85%ת, מקרב המורים שדיווחו שבבית ספרם מתקיימות ישיבות צוו

המלמדים בבתי ספר דוברי  95%-ו ,דתיים-המלמדים בבתי ספר ממלכתיים 80%דוברי עברית, 

 ערבית, העידו כי הישיבות מובנות במערכת.

מראה כי מדיווחי המורים בשנת תשע"א דיווחי המנהלים בשנת תש"ע  לבין 28לוח נתוני השוואה בין 

מדיווחי המנהלים  שהצטיירהקיום ישיבות צוות שפת אם בתדירות גבוהה מזו מצטיירת תמונה של 

  בתש"ע.
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 השתלמויות מורים

התכנית לקידום הישגים בשפת אם כללה תקצוב השתלמויות למורים. ביקשנו לבדוק את שיעור 

 .29לוח ההשתתפות של המורים במסגרות שונות לפיתוח מקצועי. פירוט תשובות המורים מופיע ב

 : דיווח מורים לשפת אם על השתתפות במסגרות 29וח ל

 לפיתוח מקצועי במהלך השנתיים האחרונות

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )129 95 244 )מינימלי 

השתלמות מורים בעברית/ערבית מחוץ 
 לבית הספר 

71% 75% 84% 

 69% 38% 43% יום עיון בעברית/ערבית

 51% 28% 34% כנס ארצי/מחוזי של מורי עברית/ערבית

 35% 60% 71% תספרי-ביתהשתלמות פנים 

 31% 4% 16% ביקור לימודי בבית ספר אחר

מהמורים דוברי ערבית השתתפו  85%-מהמורים דוברי עברית וכ 70%-מנתוני השאלונים עולה כי כ

השנתיים שקדמו לביצוע הסקר )שנות הלימודים בהשתלמות לשפת אם מחוץ לבית הספר במהלך 

תשע"א(. פיתוח מקצועי באמצעות ביקור לימודי בבית ספר אחר בוצע בשכיחות הנמוכה -תש"ע

 ביותר.

ניתן לראות כי באופן כללי מורים דוברי ערבית מדווחים על השתתפות רבה יותר במסגרות לפיתוח 

 וחות פחות במגזר דוברי הערבית.מדוּ ות אשרספרי-ביתמקצועי, למעט השתלמויות פנים 

התבקשו לפרט  . מורים אלההשתתפו במסגרת כלשהי לפיתוח מקצועימהמורים  89%ל ובסך הכ

 באילו תחומים עסקו ההכשרות. להלן פירוט תשובותיהם:
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 בהם עסקו ש: דיווח מורים לשפת אם על התחומים 30לוח 

 במהלך השנתיים האחרונותבהן השתתפו שהמסגרות לפיתוח מקצועי 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )117 87 211 )מינימלי 

 99% 99% 99% תכנים הנוגעים למקצועות השפה

 93% 97% 92% פדגוגיה/ הוראת העברית/ערבית

 85% 87% 93% תכנית הלימודים בעברית/ערבית

יומנויות טיפוח חשיבה מסדר גבוה או מ
 החקר של התלמידים

69% 67% 84% 

 72% 69% 75% מתן משוב מקדם למידה לתלמידים

 79% 64% 68% הערכת התלמידים

 67% 52% 68% מתן מענה לצורכי התלמיד היחיד

 54% 34% 41% שילוב טכנולוגיות מידע בעברית/ערבית

ו בתכנים הנוגעים למקצועות כמעט כל המורים דיווחו כי המסגרות השונות לפיתוח מקצועי עסק

השפה ולפדגוגיה בשפת אם. כמו כן, המסגרות השונות הרבו לעסוק בתכנית הלימודים ובתכנית 

רכי התלמיד היחיד ות. ההכשרות נטו לעסוק במידה פחותה בשילוב טכנולוגיות, מתן מענה לצ"שלהב

 והערכת תלמידים.

 הדרכה בבתי הספר .ג

ללה הקצאת הדרכה מוגברת בהיקף של יום הדרכה שבועי התכנית לקידום הישגים בשפת אם כ

ה בתי ספר. בשאלוני ההערכה נבדק היקף ההדרכה בפועל, במה עסקה ההדרכה ומידת ארבעל

 שביעות הרצון של המורים מההדרכה.

 קיום מפגשי הדרכה

 .31בלוח בשאלוני ההערכה נשאלו המורים על היקף ההדרכה בפועל. תשובותיהם מופיעות 
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 תשע"א ותש"עהלימודים ת ובשנ שפת אםב: דיווח המורים על תדירות המפגשים עם מדריך 31לוח 

 תש"ע תשע"א 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ערבית

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

 ממלכתי
 -ממלכתי
 דתי

N 247 96 130 439 196 141 

 16% 11% 8% 18% 6% 9% פעם בשבוע

 35% 22% 16% 46% 43% 32% פעם בשבועיים

 4% 33% 25% 5% 8% 11% פעם בשלושה שבועות

 13% 19% 31% 15% 18% 26% פעם בחודש

פעם בחודשיים עד שלושה 
 חודשים

2% 10% 3% 4% 3% 1% 

פעם בארבעה עד ששה 
 חודשים

4% 1% 2% 2% 0% 2% 

 1% 1% 0% 1% 0% 1% פעם בשנה

 26% 11% 13% 12% 14% 16% מדריך כלל לא נפגשים עם

בבתי  86%ממורי שפת אם בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  84%בהתבסס על דיווחי המורים, 

דריך במהלך שנת הלימודים בבתי ספר דוברי ערבית נפגשו עם המ 88%-דתיים ו-ספר ממלכתיים

 תה פעם בשבועיים. יתדירות המפגשים השכיחה עם המדריך היתשע"א. 

דקות בבתי  76דקות בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  81הפגישה עם המדריך נמשכה בממוצע 

 דקות בבתי ספר דוברי ערבית. 63-דתיים, ו-ספר ממלכתיים

קיימת מגמה של באופן כללי השוואה של נתוני שנת תשע"א לדיווחי המורים בשנת תש"ע מעלה כי 

מהמורים בבתי ספר  24%ם. בשנת תש"ע בתדירות המפגשים עם המדריך לשפת א עלייה

בבתי ספר דוברי ערבית דיווחו כי הם  51%-ו ,דתיים-בממלכתיים 33%ממלכתיים דוברי עברית, 

בשנת תשע"א שיעור המדווחים על  ואילו שבועיים. -נפגשים עם המדריך בתדירות של אחת לשבוע

 בהתאמה. 64%-ו 49%, 41% -תדירות פגישות זו עלה ל

בשיעור המורים  עלייהדתי חלה -ש לציין כי בקרב מורים דוברי עברית בפיקוח ממלכתיי ,עם זאת

המדווחים כי נפגשו עם המדריך בתדירות של פעם בחודשיים או פחות מכך או כלל לא נפגשו עם 

 בתשע"א(. 25%בשנת תש"ע לעומת  15%המדריך )

דים נשאלו האם תדירות ומשך במהלך שנת הלימו שפת אםמורים שדיווחו כי נפגשו עם המדריך ל

 המפגשים מספקים אותם. להלן תשובותיהם. 
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 ,ומתדירותה ך ההדרכהש  ממ   : דיווח מורי שפת אם על שביעות רצונם 32לוח 

 מקרב מורים שנפגשו עם המדריך במהלך שנת הלימודים תשע"א 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

N 205 82 112 

 82% 90% 92% תדירות מפגשי ההדרכה מספקת

 82% 98% 97% משך מפגשי ההדרכה מספק

ך מפגשי ההדרכה. נתונים אלה דומים מאוד לנתונים שנמצאו בשנת ש  כמעט כל המורים מרוצים ממ  

ים מהמורים דוברי ערבית דיווחו כי תדירות המפגש 81%-מהמורים דוברי עברית ו 89%תש"ע, אז 

מהמורים דוברי ערבית דיווחו כי משך המפגש  81%-מהמורים דוברי עברית ו 91%-מספקת אותם, ו

 מספק אותם.

משני הלוחות האחרונים נראה כי תדירות המפגשים עם המדריך עלתה מתש"ע לתשע"א, אולם 

גשים מכאן שהעלייה בתדירות המפ נותרה בעינה. ומתדירותם ך המפגשיםש  מ  ממידת שביעות הרצון 

 רכי השטח.ותואמת את צ

מהמורים דוברי הערבית חשים כי משך המפגש אינו מספק  18%-מהמורים דוברי עברית ו 3%

ך ש  בהשוואה למורים האחרים )המ   זמן קצר יותרנפגשים עם המדריך למשך אכן  . מורים אלהאותם

 56%, ברי ערביתדקות בקרב דו 46-בקרב דוברי עברית ו דקות 69הממוצע של הפגישה עומד על 

 דקות או פחות מכך(. 45מהם נפגשים עם המדריך למשך מדוברי הערבית  90%-מדוברי העברית ו

ומעלה(. מקרב  82%הרוב המוחלט של המורים מביעים שביעות רצון מתדירות מפגשי ההדרכה )

וברי מד 24%-ו ,מדוברי העברית 58%המורים שהביעו חוסר שביעות רצון מתדירות מפגשי ההדרכה 

 81%-מדוברי העברית ו 63%נפגשים עם המדריך בתדירות של אחת לחודש או פחות מכך, הערבית 

 - 83  למשך של ,שבועיים-ערכו בתדירות של אחת לשבועיהביעו רצון שהמפגשים י מדוברי הערבית

 דקות בממוצע. 90

 מתכונת ההדרכה

מציג את שיעור המורים לשפת  9תרשים ביקשנו מהמורים לתאר את מתכונת ההדרכה בבתי הספר. 

  אם שהסכימו עם הנאמר בהיגדים "במידה רבה" או "במידה רבה מאוד" )באחוזים(:
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 : דיווח המורים על מתכונת ההדרכה בשפת אם9תרשים                            
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מורים לשפת אם מתארים את מתכונת ההדרכה

N=190ממלכתי  N=77מלכתי דתי   N=111דוברי ערבית 
 

ת ההדרכה הנפוצה ביותר היא הנחיה של מנתוני התרשים ניתן לראות כי המורים מדווחים כי מתכונ

לינג(, הנחיה של מורים מתחומי דעת מפגשי צוות שפת אם ותמיכה פרטנית, ואילו הדגמה )מוד  

  אחרים ותצפית בשיעורים נפוצות הרבה פחות.

 נושאי ההדרכה

 המורים נשאלו לגבי נושאי ההדרכה הנפוצים בשפת אם. הלוח שלהלן מציג את שיעור המורים לשפת

 אם שהסכימו )באחוזים( עם הנאמר בכל היגד.
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 18דיווח המורים על נושאי ההדרכה בשפת אם: 33לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )113 83 203 )מינימלי 

 82% 92% 87% תכנית הלימודים בעברית

 86% 90% 91% ת"עקרונות תכנית שלהב

 72% 80% 78% מידע ועדכוניםהעברת 

 59% 66% 70% שילוב תחומי דעת אחרים בשיעורי עברית

 60% 55% 64% זיהוי נקודות קושי של תלמידים וטיפול בהן

 68% 59% 64% כרות עם חומרי למידה חדשיםיה

 70% 72% 69% בנייה של תכנית עבודה ותכנית הוראה

 65% 61% 63% שימוש בפריטי הערכה ומבדקים ללמידה

 61% 58% 61% למידה בכיתה-אסטרטגיות הוראה

 51% 59% 59% חלוקת הזמן בין נושאים שונים בעברית 

 51% 39% 56% הוראה בכיתה הטרוגנית

 51% 49% 53% ק נלמד(ספּ)ה   פי לוח זמנים-עלכלים לארגון הוראה 

 58% 43% 48% גיוון אמצעי הוראה

 26% 16% 17% שילוב תקשוב בהוראת עברית

ובהעברת ת "מהלוח ניכר כי בראש ובראשונה עסקה ההדרכה בתכנית הלימודים, בתכנית שלהב

ממצא זה  מידע ועדכונים, ללא הבדלים משמעותיים בנושאי ההדרכה לפי מגזר שפה ולפי פיקוח.

 עלה גם מהשאלון שהועבר למדריכים בשנת תש"ע.

 שביעות רצון המורים מההדרכה

המורים להביע עמדתם ביחס להדרכה שקיבלו במהלך השנה. התבקשו לסיכום נושא ההדרכה 

מציג את שיעור המורים שהסכימו עם הנאמר בהיגדים "במידה רבה" או "במידה רבה  10תרשים 

מאוד" )באחוזים(. מיד אחריו מופיע תרשים עם עמדות מורי כיתות ז' לשפת אם בשנת תש"ע )שנה 

 לק ניכר מהמדריכים היה מדובר בשנת הדרכה ראשונה.קודמת(. נזכיר כי בשנת תש"ע עבור ח
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 שנת תשע"א –: דיווח המורים על עמדות כלפי ההדרכה בשפת אם 10תרשים 
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מורים לשפת אם מדווחים על עמדות כלפי ההדרכה

N=204ממלכתי   N=83ממלכתי דתי   N=113דוברי ערבית 
 

כי רוב המורים חשבו שההדרכה הייתה מקצועית, תרמה להוראת שפת אם  10תרשים בניתן לראות 

תה נמוכה יותר. כמחצית ידרכה, רמת שביעות הרצון הירכיהם, בנוגע לשאר היבטי ההווענתה על צ

מהמורים חשים כי  60%-מהמורים הסכימו במידה רבה או רבה מאוד כי ההדרכה מחדשת להם, וכ

מהמורים אינם חשים כי ההדרכה   50%- 40% -היא נחוצה להם במידה רבה או רבה מאוד. מכאן שכ

 או מחדשת.מאוד נחוצה 

בהשוואה למורים דוברי עברית  פחות את ההדרכה העריכוברי ערבית מורים דו בחלק מההיבטים

  .)מקצועית, תורמת להוראת השפה ועונה על צרכיך(

 
 שנת תש"ע –: דיווח מורי כיתות ז' על שביעות רצונם מההדרכה בשפת אם 11תרשים 

 

במידת שביעות הרצון של  עלייהכללי חלה מהשוואת נתוני תש"ע לנתוני תשע"א ניתן לראות כי באופן 

 מההדרכה.מורים 
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 הוראה, למידה והערכה .ד

אם בשנת ההטמעה הראשונה של התכנית לקידום הישגים )תש"ע( עסקה ההערכה בעיקר בתהליכי 

הטעמת התכנית, בשנת ההטמעה השנייה )תשע"א( הוחלט לתת מקום בהערכה לבחינת התהליכים 

ך הלמידה. הפרק הנוכחי מציג את הממצאים המתייחסים לתהליכי הפדגוגיים המתרחשים בתהלי

 ההוראה, למידה והערכה בשיעורי שפת אם בכיתות ח'.

 פדגוגיה בכיתה

במהלך השיעורים מורה יכול לנקוט בגישות שונות לגבי שיטת ההוראה הרצויה בכיתה. במסגרת 

מופיע  34בלוח  אם בכיתות ח'.השאלון נאסף מידע מהמורים לגבי שיטות הוראה שלו בהוראת שפת 

או  "במידה רבה"פירוט בדבר אחוז המורים המסכימים כי הם מבצעים את הפעולה המתוארת 

 ."במידה רבה מאוד"

 19 על סמך דיווחי המורים ה במהלך שיעורי שפת אם בכיתה ח': פעולות אותן מבצע המור34לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 מלכתימ ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )130 96 244 )מינימלי 

 98% 96% 96% מעודד את התלמידים לנמק ולהסביר את תשובותיהם

 80% 83% 85% של התלמידים יום-היוםמקשר את הנלמד בשיעור לחיי 

 89% 76% 82% מבקש מהתלמידים לקרוא בקול טקסט )כולל טקסט שלהם(

 91% 75% 78% דו  בשיעורמסכם עבור התלמידים את הנושאים שנלמ

 72% 70% 77% מקשר את הנלמד לתחומי דעת אחרים

 68% 68% 68% מבקש מהתלמידים לקרוא קריאה דמומה

 58% 47% 66% מפנה את התלמידים לחפש במילון מילים קשות

 73% 54% 42% מקריא שאלות עבור התלמידים ומסביר אותן

 74% 30% 41% מכתיב לתלמידים את החומר הנלמד

 73% 36% 27% מקריא טקסט עבור התלמידים 

, שכמעט כל המורים מדווחים כי הם נוהגים לבצע עולה כי הפעולה הפדגוגית הנפוצה ביותר 34מלוח 

היא עידוד התלמידים לנמק ולהסביר את תשובותיהם. בתדירות מעט נמוכה  אותה בתדירות רבה,

כמו כן, מורים מדווחים כי הם מרבים לבקש  יום.-מקשרים את הנלמד לחיי היוםיותר המורים 

מתלמידים לקרוא טקסט בקול, לסכם עבור התלמידים את הנושאים שנלמדו בשיעור ומקשרים את 

ת מורים מדווחים כי הם נוטים לנקוט בהן הן הקראת שפחו הנלמד לתחומי דעת אחרים. הפעולות

 .למדטקסט עבור התלמידים, הקראת שאלות והסברן והכתבת חומר נ

פעולות הם מרבים לבקש מתלמידיהם לבצע. תשובותיהם מפורטות  אילו המורים גם התבקשו לפרט 

 בלוח הבא.
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  20פעולות אותן מנחה המורה את התלמידים לבצע במהלך שיעורי שפת אם בכיתה ח': 35לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 129 90 227 ()מינימלי 

 95% 80% 87% לשאול שאלות אודות הנושא הנלמד

 85% 79% 83% שלהם יום-היוםלקשר בין מה שהם לומדים בשפה לחיי 

 86% 77% 70% לקרוא בספרי הלימוד שלהם 

 58% 61% 60% לזכור עובדות ועקרונות

עיתונים  ,לקרוא/לעיין במקורות מידע שאינם ספר הלימוד )כגון
 ינטרנט, אנציקלופדיה(מדעיים, א

49% 40% 60% 

 78% 28% 48% לסכם בעל פה את הנלמד בשיעור

 41% 28% 40% לבצע עבודה מעשית מחוץ לכיתה

 44% 15% 21% לבצע משימות מתוקשבות

 

הנתונים מצביעים כי הפעולות שהמורים מרבים להנחות את תלמידיהם לבצע הן לשאול שאלות 

יום שלהם. הפעולות שהמורים -ה שהם לומדים בשפה לחיי היוםאודות הנושא הנלמד ולקשר מ

)בסדר עולה(: לבצע משימות מתוקשבות  את תלמידיהם לבצע הן ממעטים להנחותהם מדווחים כי 

 ולבצע עבודה מעשית מחוץ לכיתה.

 עורי ביתיש

תת הגים לואותם הם נשמעבר לשאלות בדבר הנעשה בכיתה המורים נשאלו גם לגבי שיעורי הבית 

ררנו באיזו תדירות המורים נוהגים לתת לתלמידיהם שיעורי בית. ילתלמידיהם. בראש ובראשונה ב

 .36בלוח  התפלגות התשובות מופיעה
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 בה נוהג המורה לתת לתלמידיו שיעורי בית, שתדירות : ה36לוח 

 ומשך הזמן הנדרש לצורך ביצוע שיעורי בית אלה

 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

 N 240 92 129 

תדירות מתן שיעורי 
 בית

 0% 2% 2% לא נותן שיעורי בית

 1% 21% 6% מעט השיעורים

 5% 17% 17% בכמחצית השיעורים

 38% 32% 40% ב השיעוריםור

 56% 28% 36% כל השיעורים

הזמן הנדרש 
להשלמת שיעורי 

 הבית

 19% 9% 7% דקות ופחות 15

16-30 58% 71% 54% 

31-60 32% 20% 25% 

61-90 3% 1% 2% 

 0% 0% 0% 90מעל 

השיעורים או ברובם רווח מאוד במגזר  כלעולה כי על סמך דיווחי המורים מתן שיעורי בית ב 36מלוח 

נפוץ (, ו75%-(, קיים בשיעור נמוך יותר בקרב דוברי עברית בפיקוח ממלכתי )כ94%דוברי הערבית )

 (.60%דתי )-פחות בפיקוח ממלכתי

ובקרב דוברי ערבית(.  0%-בקרב דוברי עברית ו 2%מורים בודדים מעידים כי הם כלל לא נותנים )

( נוהגים לתת שיעורי 21%דתי דובר העברית שיעור לא מבוטל של מורים )-אולם בפיקוח ממלכתי

 בית במעט מהשיעורים.

תלמיד ממוצע אמור להשלים את שיעורי הבית שהם נותנים הרוב המוחלט של המורים חושבים כי 

 דקות. 60 - 16  תוךב

מורים שנוהגים לתת שיעורי בית נשאלו לגבי ההתייחסות שלהם לשיעורי הבית במהלך השיעור. 

להלן פירוט שיעור המורים שהשיבו כי מבצעים את הפעילות המתוארת ברוב המקרים או כמעט 

 תמיד או תמיד.
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 21אופן ההתייחסות להכנת שיעורי הבית במהלך השיעור :37לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )130 92 237 )מינימלי 

 95% 94% 95% בודק אם שיעורי הבית הוכנו או לא

 97% 82% 92% מתקן את שיעורי הבית ונותן משוב לתלמידים

 91% 77% 91% תהדן בשיעורי הבית בכי

 44% 50% 50% נותן לתלמידים לתקן את שיעורי הבית שלהם בעצמם

-כמעט כל המורים מצהירים כי הם בודקים אם התלמידים הכינו את שיעורי הבית. כמו כן, למעלה מ

מהמורים דוברי הערבית והמורים דוברי עברית בפיקוח ממלכתי  מדווחים כי הם מתקנים את  90%

ונותנים לתלמידים משוב ודנים בהם בכיתה. פעולות אלה מדווחות בשיעור נמוך יותר שיעורי הבית 

כמחצית מהמורים דיווחו כי הם נותנים לתלמידים לתקן את שיעורי הבית  דתי.-בפיקוח ממלכתי

 בעצמם.

מורים אשר ענו כי הם נוהגים לדון בשיעורי הבית בכיתה במידה בינונית או יותר מכך, נשאלו איזה 

 ק מהשיעור מוקדש לדיון זה. תשובותיהם מפורטות בלוח הבא.חל

 : חלק השיעור שמוקדש לשיעורי בית38לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 241 92 128 

 2% 1% 2% מרבית השיעור או כולו

 10% 8% 13% מחצית השיעור

 57% 73% 73% כרבע מהשיעור

 30% 18% 12% דקות ספורות

ניתן לראות כי כאשר מורה דן בשיעורי הבית בכיתה, ברוב המכריע של המקרים הדיון אורך עד כרבע 

 מהשיעור. 

להכנת שיעורי הבית נשאלו המורים אם הם  שפת אםלבמטרה לבחון את החשיבות שמקנים המורים 

 משיבים בחיוב.מתחשבים בהכנת השיעורים כמרכיב בתעודה. להלן שיעור ה
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 22התחשבות בשיעורי בית לצורך ציון סופי : 39לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 243 94 130 

האם אתה מתחשב  בעובדה 
שתלמיד מכין או לא מכין שיעורי 
 ?בית כמרכיב בציון הסופי בתעודה

97% 94% 99% 

באיכות שיעורי האם אתה מתחשב 
הבית שתלמיד מכין כמרכיב בציון 

 ?בתעודה

74% 65% 96% 

כמעט כל המורים מדווחים כי הם מתחשבים בעצם הכנת שיעורי הבית כמרכיב בציון הסופי בתעודה. 

שיעור דומה של מורים דוברי ערבית מצהירים כי הם גם מתחשבים באיכות שיעורי הבית כמרכיב 

ים דוברי עברית מצהירים כי הם מתחשבים באיכות שיעורי הבית כמרכיב פחות מורבציון בתעודה. 

 .בהשוואה למורים מבתי ספר דוברי ערבית, בציון בתעודה

 הערכה

נושא נוסף שנבחן במסגרת השאלון למורים הוא הערכת התלמידים. המורים נשאלו לגבי תדירות 

 .40לוח בביצוע ההערכה באמצעים שונים. התפלגות תשובותיהם מופיעה 
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 תדירות השימוש באמצעי הערכה:  40לוח 

 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

N 246 96 128 

עבודה 
 להגשה

 3% 5% 1% אף פעם

 40% 48% 41% פעם או פעמיים במחצית

 42% 32% 45% שלוש עד חמש פעמים במחצית

 9% 10% 8% שש עד תשע פעמים במחצית

 5% 4% 5% עשר פעמים במחצית או יותר 

 1% 9% 5% אף פעם בוחן

 23% 32% 41% פעם או פעמיים במחצית

 50% 35% 40% שלוש עד חמש פעמים במחצית

 16% 16% 11% שש עד תשע פעמים במחצית

 10% 7% 2% עשר פעמים במחצית או יותר 

 1% 1% 2% אף פעם מבחן

 52% 65% 74% במחצית פעם או פעמיים

 39% 32% 22% שלוש עד חמש פעמים במחצית

 6% 1% 2% שש עד תשע פעמים במחצית

 2% 1% 0% עשר פעמים במחצית או יותר 

פעמים במחצית,  5עד  1עולה כי כמעט כל המורים מדווחים על קיום מבחן בתדירות של  40מלוח 

 יים במחצית. כאשר רוב המורים מדווחים על מבחן אחד או שנ

מהמורים דוברי עברית בפיקוח ממלכתי מדווחים  53%בחנים מתקיימים בתדירות הגבוהה ביותר )

מורים דוברי ערבית(. אולם גם השימוש  76%-דתי, ו-בממלכתי 58%בחנים בסמסטר,  3על לפחות 

עבודות  3מהמורים דוברי עברית בפיקוח ממלכתי מדווחים על לפחות  58%בעבודות להגשה נפוץ )

 מורים דוברי ערבית(. 56%-דתי, ו-בממלכתי 46%בסמסטר,  להגשה

המורים התבקשו להשיב לגבי תדירות השימוש בשאלות מסוגים שונים במבחנים. סקאלת התשובות 

מופיע שיעור  41בלוח רמות של תדירות ונעה בין "אף פעם" ועד "כמעט תמיד או תמיד".  5כללה 

 שימוש בתדירות גבוהה בשאלות מהסוגים שצוינו בפניהם. המורים שהשיבו כי הם עושים
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  23שאלות שנכללות במבחנים: 41לוח 

 

דוברי  דוברי עברית
ערבי
 ממלכתי ת

 -ממלכתי
 דתי

N )130 93 241 )מינימלי 

 91% 95% 98% שאלות המחייבות הבנה וניתוח של  טקסט המוצג לתלמידים

 90% 91% 98% הסבר או נימוקשאלות המצריכות 

 90% 88% 80% שאלות הבודקות ידע של כללים שנלמדו בכיתה

 85% 76% 90% שאלות המצריכות הבעת חוות דעת

 76% 71% 86% שאלות המצריכות כתיבת סיכום

 60% 40% 53% שאלות המצריכות ביצוע השוואה

ת המחייבות הבנה וניתוח של בשאלוביותר הוא תדיר השימוש הבמבחנים הממצאים מעלים כי 

ציין כי הוא ( 60%- 40%המצריכות הסבר או נימוק. שיעור נמוך יחסית של מורים )טקסט, ובשאלות 

 עושה שימוש רב בשאלות המצריכות ביצוע השוואה.

המורים מהי מידת החשיבות שהם נותנים לכל מקור מידע. ציינו לסיום נושא הערכת התלמידים 

על סקאלה בעלת שלוש רמות מ"חשיבות מועטה או כלל לא" ועד דורגו התשובות האפשריות 

"חשיבות רבה". בלוח הבא מוצג שיעור המורים שהשיבו שהם נותנים למקור המידע שצוין בפניהם 

 "חשיבות רבה".

  24חשיבות המקור למעקב אחר התקדמות התלמידים :42לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )130 93 237 )מינימלי 

 85% 89% 91% הערכת עבודתם השוטפת של התלמידים

 90% 81% 85% מבחנים או בחנים כיתתיים

 70% 69% 85% יםספרי-ביתמבחנים או בחנים שכבתיים / 

 58% 47% 62% מבחני הישגים ארציים או חיצוניים אחרים

ת הרבה ביותר ניתנת לעבודה השוטפת של התלמידים ולמבחנים כי החשיבו42  לוחניתן לראות ב

מורים נוטים לייחס ה ,ובחנים כיתתיים. ככל שמקור ההערכה כללי יותר )רמת בית ספר, רמה ארצית(

 .פחותה יותר לו חשיבות

 

 

                                                 
 אחוז המשיבים "ברוב המקרים" או "תמיד או כמעט תמיד" 23
 אחוז המשיבים "חשיבות רבה"( 24



 
73 

 השפעות נתפסות של התכנית לקידום הישגי התלמידים .ה

הישגי תלמידי כיתות ח' במקצוע שפת אם. משרד החינוך הקצה, כאמור, משאבים לטובת קידום 

 בפרק זה נרצה לבחון את תפיסת התרומה של התכנית לקידום ההישגים בשפת אם.

מופיעות ההשפעות הנתפסות של התכנית לקידום הישגים בשפת אם. התרשים מתאר  12בתרשים 

  ."מאוד את שיעור המורים שהשיבו כי התכנית "השפיעה לטובה" או "השפיעה  לטובה

 : הערכת המורים את התרומה של רכיבי התכנית בשפת אם להישגי התלמידים12תרשים            

93% 94% 95%95%
88%
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מורים מעריכים את התרומה של רכיבי התכנית להישגי תלמידים בשפת אם

N=205ממלכתי  N=77ממלכתי דתי  N=121דוברי ערבית 
 

 ידי-עלכי התכנית לקידום הישגים בשפת אם נתפסת כבעלת השפעה חיובית כמעט  עולה תרשיםמה

יכות ההוראה והן בהתייחס בהתייחס לא ןרת השאלון הנוכחי, הכל המורים לשפת אם שרואיינו במסג

 להישגי התלמידים.

 קשיים ונקודות חוזק .ו

מהן לדעתם התרומות או נקודות החוזק  מורים דוברי העבריתהבמסגרת הסקרים הטלפוניים נשאלו 

מכלל  79%מורים השיבו לשאלה ) 271 .בשפה העבריתלקידום הישגים  תכניתההעיקריות של 

 ריות שעלו:להלן הנקודות העיק .המשיבים לשאלון(

 הקצאת השעות 

 כרבע מהמשיבים התייחסו לתוספת השעות, הן שעות פרטניות והן  –תוספת שעות לימוד

 קבוצתיות. 

 קרוב לחמישית מהמשיבים מציינים כנקודת  – הקטנת הכיתות ועבודה בקבוצות קטנות

 .את הקטנת הכיתות או היכולת לעבוד בקבוצות קטנות תכניתחוזק של ה

 ים תכנית הלימוד

 כרבע מהמשיבים ציינו תחום או תחומים במקצוע השפה  –חיזוק אחד מתחומי המקצוע

, כאשר כשמינית התייחסו לשיפור הכתיבה, כעשירית תכניתבהם להערכתם תרמה ה
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ואחוזים ספורים התייחסו לשיפור  ,ואחוז דומה להבנת הנקרא פה,-בעלהתייחסו להבעה 

להבעת עמדה וארגון המסר. באותו הקשר אחוזים באוצר מילים. אחוזים בודדים התייחסו 

בודדים התייחסו לחיזוק האהבה למקצוע ולעידוד קריאה ואחוזים בודדים התייחסו ללמידה 

 אינטנסיבית.

  פיתוח מהמשיבים התייחסו לפיתוח החשיבה, כחמישית - ומיומנויותפיתוח חשיבה

 הבנה.החשיבה וה מיומנויות ושיפור

 מאפשרת  תכניתקרוב לחמישית מהמשיבים התייחסו לכך שה –התאמה אישית לכל ילד

יחס אישי לכל ילד והתאמת החומר הלימודי לרמות השונות וחלקם מזכירים כי זה תוצר של  

פי רמה. מורים ספורים התייחסו באופן ספציפי להתאמת -החלוקה לקבוצות קטנות על

וזים ספורים התייחסו לתלמידים חזקים, חלשים או בינוניים. בהקשר זה, אח תכניתה

להעלאת הביטחון העצמי של התלמידים והיכולת לממש את הפוטנציאל שלהם. אחוזים 

 בודדים התייחסו להתמודדות עם קשיים.

 לקידום הישגים  תכניתקרוב לחמישית מהמשיבים מציינים כי ה -השפעה על תחומים אחרים

התייחסו להכנה לכיתות בשפה משפיעה לטובה גם על תחומים אחרים. אחוזים בודדים 

 .הגבוהות

 ברורה, הנושאים מוגדרים  תכניתכשביעית מהמשיבים התייחסו לכך שה – סדר וארגון

 ואחידות. היטב, יש מיקוד

 קרוב לעשירית מהמשיבים התייחסו לגיוון, לחשיפה  – גיוון בחומר הלימוד ובדרכי הוראה

יתית של חומרי הלימוד, למידה יולנושאים מעניינים ומאתגרים, שאלות מגוונות, העברה חו

 יותר מעניינת. אחוזים בודדים התייחסו לשילוב נושאים שונים כנקודת חוזק.

 אחוזים ספורים התייחסו להעמקה בחומר וירידה לפרטים כחוזקה  –העמקה בחומר

 .תכניתב

 אחוזים ספורים התייחסו להעלאה בחשיבות המקצוע בעקבות  –העלאת חשיבות המקצוע

 .תכניתה

 ת באופן כללי כנקודת חוזק."שלהבתכנית אחוזים ספורים התייחסו ל –ת"שלהב 

  איכות ההוראה ועבודת המורים 

  כנקודת  תכניתכעשירית מהמשיבים התייחסו להדרכה שניתנת ב –והשתלמויותהדרכה

 חוזק. מורים ספורים ציינו כי ההשתלמויות ברמה טובה. 

 קרוב לעשירית  – ד ושיפור איכות ההוראההעלאת הישגי התלמידים, שיפור רמת הלימו

 תכניתמהמשיבים התייחסו לשיפור ההישגים הלימודיים, אחוזים ספורים נוספים ציינו כי ה

, אחוזים ספורים התייחסו לשיפור לכך תורמת להבנה והפנמה טובה יותר של החומר. נוסף

 איכות ההוראה ופיתוח מקצועי למורים. 
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 מקלה על המורים. תכניתודדים התייחסו לכך שהאחוזים ב – הקלה על המורים 

 תכניתאחוזים בודדים התייחסו לעבודת הצוות כנקודת חוזק ב – עבודת צוות. 

 אחוזים בודדים התייחסו לפיתוח מבחנים התואמים  –תכניתפיתוח מבחנים התואמים ל

 .כנקודות חוזק תכניתל

מהן לדעתם התרומות או נקודות  מורים דוברי הערביתה גם במסגרת הסקרים הטלפוניים נשאלו

 81%מורים השיבו לשאלה ) 105 .הישגים בשפה הערביתלקידום  תכניתההחוזק העיקריות של 

 להלן הנקודות העיקריות שעלו: .מכלל המשיבים לשאלון(

 הקצאת השעות 

 טניות והן כשליש מהמשיבים התייחסו לתוספת השעות, הן שעות פר –תוספת שעות לימוד

 קבוצתיות. 

 כשביעית מהמשיבים מציינים כנקודת חוזק של  – הקטנת הכיתות ועבודה בקבוצות קטנות

 .את הקטנת הכיתות או היכולת לעבוד בקבוצות קטנות תכניתה

 תכנית הלימודים 

 כחמישית מהמשיבים התייחסו לגיוון, לחשיפה – גיוון בחומר הלימוד ובדרכי הוראה

תית של חומרי הלימוד, למידה  יונות, העברה חווילנושאים מעניינים ומאתגרים, שאלות מגו

 . אחוזים בודדים התייחסו לשילוב נושאים שונים כנקודת חוזק.יותר מעניינת

 לקידום הישגים  תכניתכשביעית מהמשיבים מציינים כי ה -השפעה על תחומים אחרים

 בשפה משפיעה לטובה גם על תחומים אחרים. 

 מאפשרת יחס אישי  תכניתמשיבים התייחסו לכך שהכשביעית מה –התאמה אישית לכל ילד

לכל ילד והתאמת החומר הלימודי לרמות השונות וחלקם מזכירים כי זה תוצר של  החלוקה 

פי רמה. בהקשר זה, אחוזים ספורים התייחסו להעלאת הביטחון העצמי -לקבוצות קטנות על

 של התלמידים והיכולת לממש את הפוטנציאל שלהם.

 כעשירית מהמשיבים ציינו תחום או תחומים במקצוע השפה  –ומי המקצועחיזוק אחד מתח

ז , כאשר אחוזים ספורים התייחסו להבנת הנקרא אחותכניתבהם להערכתם תרמה הש

. באותו הקשר אחוזים בודדים התייחסו לחיזוק דומה לשיפור הכתיבה ולהבעה בעל פה

 האהבה למקצוע ולעידוד קריאה.

  קרוב לעשירית מהמשיבים התייחסו לפיתוח החשיבה, פיתוח – ומיומנויותפיתוח חשיבה

 יותר חשיבה והבנה.מיומנויות ו

 ת באופן כללי כנקודת חוזק"אחוזים ספורים התייחסו לשלהב – ת"שלהב.  

 אחוזים בודדים מהמשיבים התייחסו לתרגול וחזרה על החומר  – תרגול וחזרה על החומר

 .כנקודת חוזק תכניתשנכללת ב
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 ברורה, הנושאים מוגדרים  תכניתכשביעית מהמשיבים התייחסו לכך שה – גוןסדר ואר

 ואחידות. היטב, יש מיקוד

 איכות ההוראה ועבודת המורים 

 כחמישית  – העלאת הישגי התלמידים, שיפור רמת הלימוד ושיפור איכות ההוראה

ר איכות מהמשיבים התייחסו לשיפור ההישגים הלימודיים, קרוב לעשירית התייחסו לשיפו

תורמת להבנה  תכנית, אחוזים בודדים ציינו כי הלכך ההוראה ופיתוח מקצועי למורים. נוסף

 והפנמה טובה יותר של החומר.

 כנקודת חוזק.  תכניתאחוזים ספורים התייחסו להדרכה שניתנת ב – השתלמויות והדרכה

 אחוזים ספורים ציינו כי ההשתלמויות ברמה טובה. כמו כןו

 אחוזים בודדים התייחסו לפיתוח מבחנים התואמים  –תכניתהתואמים ל פיתוח מבחנים

 .תכניתל

ביעות רצון גבוהה או גבוהה מאוד מהתכנית לקידום שבלוח הבא מוצגים שיעורי המורים שהביעו 

 הישגים.

 25שיעור המורים שדיווחו על שביעות רצון מהתכנית לקידום הישגים בשפה :43לוח 

 

 וברי עבריתד
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 215 81 126 

 73% 77% 82% דושביעות רצון גבוהה או גבוהה מא

מורים  ידי-עלהמורים היא גבוהה, הן  ידי-עללהלן, שביעות הרצון שמדווחת  43ניתן לראות בלוח 

 מורים דוברי ערבית. ידי-עלדוברי עברית והן 

היו ממליצים לשפר בתכנית לקידום  מה מורים דוברי העבריתהם נשאלו במסגרת הסקרים הטלפוניי

, המורים לכך מכלל המשיבים לשאלון(. נוסף 60%מורים השיבו לשאלה זו ) 207השפה העברית. 

מכלל  37%מורים השיבו לשאלה זו ) 126 נקודות התורפה שציינו. להציע דרכים לשיפורנתבקשו 

 העיקריות שעלו: להלן הנקודות המשיבים לשאלון(.

 נושאים הקשורים בארגון

  כשביעית מהמשיבים התייחסו לצורך בהקטנת מספר התלמידים  – קטנות לימודקבוצות

כעשירית התייחסו  .קטנות כנושא הדורש שיפור לימודבקבוצה/בכיתה או חלוקה לקבוצות 

 לכך כפתרון.

                                                 
 שיעור המשיבים "במידה רבה" ו"במידה רבה מאוד" 25
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 כות או להוסיף עוד כשמינית מהמשיבים התייחסו לצורך לשפר את ההדר –הכשרת מורים

בהוספת השתלמויות או והן כפתרון. אחוזים ספורים ציינו את הצורך  כבעיההדרכות הן 

 ה, וקרוב לעשירית התייחסו לכך כפתרון. שיפורן כבעי

 שהועלו: פתרונותיכה במורים. כעשירית מהמורים התייחסו לצורך בתמ –תמיכה במורים 

ם, מורים ספורים התייחסו להעצמת המורה אחוזים ספורים מתייחסים לתגבור כוח האד

 .תכניתואחרים התייחסו לתמיכת המנהלים ב

 קרוב לעשירית מהמשיבים מתייחסים לכך שחסרים ספרי לימוד או  –מחסור בספרי לימוד

 ואחוז דומה מתייחס לשיפור הספרים כפתרון. תכניתשאלו אינם מותאמים ל

 תכניתים התייחסו לצורך בהמשך הקרוב לעשירית מהמשיב –תכניתהמשך או הרחבת ה 

בשנים הבאות או בהרחבתה לשכבות נוספות. אחוזים ספורים התייחסו לכך כפתרון. מורים 

 .ספורים התייחסו לצורך בהמשכיות בין השנים

 אחוזים בודדים התייחסו לבעיות שונות במבחנים החיצוניים החל  – מבחנים חיצוניים

מהמבחנים והתאמת המבחנים לרמת התלמידים. מהיותם גורם לחץ ועד הצורך במשוב 

 אחוזים ספורים התייחסו לכך כפתרון.

 אחוזים בודדים התייחסו לקשיים הקשורים בהתנהלות כגון –תכניתבעיות בהתנהלות ה, 

ערכות לא מספק, הגעת ספרים באיחור, מחסור במורים י, זמן התכניתשינויים תכופים ב

 וכדומה.

 עומס

 הציעו וכשמינית  ,יהשיבים מתייחסים למחסור בשעות כבעמהמ כעשירית –תוספת שעות

ייחסים להוספת שעות לקבוצות מסוימות )לחלשים, שעות לימוד. חלקם מת להוסיף עוד

וחלקם מתייחסים להוספת שעות  ,ם )הוספת שעות פרטניות(( או מסוג מסויוכדומהלמצוינים 

 באופן כללי.

 ק לא ריאלי כנושא ספּלעומס או להעמדת ה   קרוב לעשירית מהמשיבים מתייחסים –עומס

ואחוזים ספורים מתייחסים לעומס על המורים. אחוזים ספורים מתייחסים  ,הדורש שיפור

 להפחתת העומס או להפחתת הציפיות כפתרון.

 נושאים הקשורים בתכנים

 קרוב לעשירית מהמשיבים התייחסו לצורך בשילוב  – תי, תקשוב ומחשובילימוד חווי

ואחוז מעט נמוך יותר של משיבים התייחסו לכך  ,בהוראה והמחשת החומר כבעיהתקשוב 

 כפתרון. אחוזים ספורים התייחסו לצורך בהוספת שאלות לגיוון כפתרון.

 תכניתקרוב לעשירית מהמשיבים העלו כבעיה את הצורך בהבניית ה – מיקוד, סדר וארגון ,

ו לכך כפתרון. בהקשר זה אחוזים ואחוזים בודדים התייחס ,במיקוד התכנים ובארגונם

 בודדים התייחסו לחלוקה אחרת של הנושאים כפתרון.
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 אחוזים ספורים מהמשיבים התייחסו לחוסר  – ליכולות התלמידים תכניתהתאמת ה

לתלמידים חלשים. אחוזים בודדים מהמשיבים מתייחסים לחוסר  תכניתהתאמה של ה

וכן לצורך בהתאמה אישית  ,הם באופן כלליליכולות התלמידים או לגיל של תכניתבהתאמת ה

, כפתרונות, קרוב לעשירית התייחסו לצורך להתאים את לכך לכל תלמיד. נוסף תכניתשל ה

פי -לתלמידים חלשים/גבוליים, אחוזים ספורים התייחסו לצורך בחלוקה לקבוצות על תכניתה

 לגיל התלמידים.  לרמה או תכניתיכולות, ומורים ספורים התייחסו לצורך להתאים את ה

 אחוזים ספורים מתייחסים לצורך בשינוי התכנים או הנושאים כבעיה.  –שינוי של תכנים

 , אחוזים ספורים מתייחסים לצורך בחיבור למקצועות אחרים הן כבעיה והן כפתרון.לכך נוסף

 אחוזים בודדים מהמשיבים מתייחסים לבעייתיות בלימוד  –תוספת תרגול וטכניקה

ואחוזים בודדים מתייחסים להוספת תרגול  ,שט מדי ולצורך בתרגול ובטכניקהמילולי/מופ

 כפתרון.

היו ממליצים לשפר בתכנית לקידום  מה מורים דוברי הערביתהבמסגרת הסקרים הטלפוניים נשאלו 

נתבקשו , לכך מכלל המשיבים לשאלון(. נוסף 72%מורים השיבו לשאלה זו ) 94ית. רבהשפה הע

מכלל  81%מורים השיבו לשאלה זו ) 105 נקודות התורפה שציינו. כים לשיפורלהציע דרהמורים 

 להלן הנקודות העיקריות שעלו: המשיבים לשאלון(.

 עומס

 מעל שליש מהמשיבים מתייחסים למחסור בשעות כבעיה. חלקם מתייחסים  –תוספת שעות

ים )הוספת שעות ( או מסוג מסווכדומהלהוספת שעות לקבוצות מסוימות )לחלשים, למצוינים 

 וחלקם מתייחסים להוספת שעות באופן כללי. ,פרטניות(

 ק לא ריאלי כנושא הדורש שיפורספּמורים ספורים מתייחסים לעומס או להעמדת ה   –עומס.  

 מורים ספורים מתייחסים להפחתה במספר נושאי הלימוד או צמצום – הפחתת נושאי הלימוד

 הנושאים כפתרון.

 וןנושאים הקשורים בארג

  כשמינית מהמשיבים התייחסו לצורך בהקטנת מספר התלמידים – קטנות לימודקבוצות

 קטנות כנושא הדורש שיפור. לימודבקבוצה/בכיתה או חלוקה לקבוצות 

 כשמינית מהמשיבים התייחסו לצורך לשפר את ההדרכות או להוסיף עוד  – הכשרת מורים

ואחוזים ספורים  ,ןתלמויות או שיפור  הדרכות כבעיה. כעשירית התייחסו לצורך להוסיף הש

 התייחסו לצורך בהתמקצעות המורים ושיפור רמתם. כפתרון, כשביעית ציינו את שיפור המורים. 

 כשמינית מהמשיבים התייחסו לחיזוק המעמד של ערבית  –חיזוק המעמד של השפה כמקצוע

 כמקצוע כפתרון.

 ים לכך שחסרים ספרי לימוד או קרוב לעשירית מהמשיבים מתייחס –מחסור בספרי לימוד

 .תכניתאינם מותאמים ל הספרים שבנמצא ש
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 היותם באחוזים ספורים התייחסו לבעיות שונות במבחנים החיצוניים החל  – מבחנים חיצוניים

 צורך במשוב מהמבחנים והתאמת המבחנים לרמת התלמידים.כלה  בגורם לחץ ו

 שינויים  ,לקשיים הקשורים בהתנהלות כגון מורים ספורים התייחסו –תכניתבעיות בהתנהלות ה

ערכות לא מספק, הגעת ספרים באיחור, מחסור במורים וכדומה. אחוזים י, זמן התכניתתכופים ב

 ספורים התייחסו לשיפור ההתנהלות הארגונית כפתרון.

 אחוזים ספורים מתייחסים לתגבור כוח האדם כפתרון – תמיכה במורים. 

 ם התייחסו לפתרון בצורת תוספת משאבים וכסף.מורים ספורי –משאבים וכסף 

 נושאים הקשורים בתכנים

 קרוב לעשירית מתייחסים לצורך בשינוי התכנים או הנושאים כבעיה.  –העמקה ושינוי של תכנים

 כשליש התייחסו להעמקה ומיקוד בנושאי הלימוד כפתרון.

 לצורך בשילוב תקשוב קרוב לעשירית מהמשיבים התייחסו  – לימוד חוויתי, תקשוב ומחשוב

בהוראה והמחשת החומר כבעיה אחוזים בודדים התייחסו לצורך בהוספת שאלות. קרוב 

לעשירית התייחסו להוספת שאלות לגיוון כפתרון. אחוזים ספורים התייחסו להוספת פעילויות 

 )ביניהן פעילויות אחה"צ( כפתרון.

 תכניתעיה את הצורך בהבניית האחוזים ספורים מהמשיבים העלו כב – מיקוד, סדר וארגון ,

וכחמישית התייחסו לכך כפתרון. אחוזים בודדים התייחסו לפתרון  ,במיקוד התכנים ובארגונם

 ת על החומר.כפחות חזרתיוּ

 מורים ספורים התייחסו לצורך בחלוקה לקבוצות לפי  – ליכולות התלמידים תכניתהתאמת ה

לתלמידים חלשים. אחוזים ספורים  תכניתאמת הבהת לצורך אחרים התייחסו  .הישגים או יכולות

 פי הישגים כפתרון.-התייחסו לחלוקה לקבוצות על

 או מרכיבים בה  תכניתאחוזים ספורים התייחסו לכך שה –חוסר התאמה למגזר דוברי ערבית

 אינם תואמים למגזר דוברי הערבית הן כבעיה והן כפתרון.

גורות ותשובות המורים מפורטות בתרשים הבא. נושא העומס נשאל במסגרת השאלון גם בשאלות ס

 ק ולתמיכה שמורים מקבלים.ספּהמתייחס לה  מיד לאחר מכן מופיע לוח 

 



 
80 

 

 שיעור המורים המדווחים כי התכנית השפיעה לטובה : 13תרשים 

 על מידת העומס המוטל על המורים ועל התלמידים
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מורים מעריכים את העומס בהטמעת  
התכנית לקידום הישגים בשפת אם

N=205ממלכתי  N=77ממלכתי דתי  N=121דוברי ערבית 
 

 

   26ק הנדרש ועל תמיכה מקצועיתספּשיעור המורים שדיווחו על עמידה בה   :44לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )129 94 242 )מינימלי 

פי קצב -האם אתה מספיק ללמד את חומר הלימוד הנדרש על 

, ואם כן, באיזו ההתקדמות המצופה בתכנית הלימודים בעברית

 מידה?

87% 82% 79% 

, ואם כן, האם יש לך למי לפנות לעצה מקצועית במידת הצורך 

 באיזו מידה?
91% 84% 70% 

במקצוע שפת פחות על המורים מרכזי המוטל כי נושא העומס  44ומלוח  13ניתן להתרשם מתרשים 

כאשר רוב המורים מרגישים כי הם  האחרים של התכנית לקידום הישגים, אם בהשוואה למקצועות

כמו כן עולה מן הלוח כי מרבית המורים דוברי הערבית חומר ובקצב המצופה. פיקים ללמד את המס

תרמה להקלה על העומס, וכך גם כשליש מהמורים דוברי העברית. הממצאים  תכניתמעריכים כי ה

 מתיישבים עם התשובות שפורטו בשאלות הפתוחות.
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 :שפת אםסיכום שער 

השעות שעות לימוד. תוספת תוספת ח' -תה לכיתות ז' ום הוקצבמסגרת התכנית לקידום ההישגי

 8ש"ש ובערבית על  6כך שבעברית התקן לכל כיתה יעמוד על  ,ש"ש 3 עמדה על להוראת שפת אם

ש"ש. בתי הספר התבקשו לנצל את חלק מהשעות ללימוד במליאה ואת היתרה להוראה בקבוצות 

ש"ש  4לכל תלמיד בבית ספר דובר עברית ללמוד  לימוד קטנות )פיצול כיתות האם(, כך שיתאפשר

 6-קטנות, ו לימודבהם תבוצע חלוקה לקבוצות ששיעורי עברית )הבעה והבנת הנקרא( בבתי ספר 

 2שעות אורך, מתוכן  6בהם לא בוצעה חלוקה לקבוצות. בערבית כל תלמיד ילמד שש"ש בבתי ספר 

 בקבוצות לימוד קטנות.  

שעות, השתלמויות  30השתלמות למורי כיתות אלה בהיקף של לה: כמו כן הוקצו המשאבים הא

יום  -למדריכים, פיתוח חומרי למידה לתלמידים בהתאם לעקרונות התכנית ומשאבי הדרכה מוגברים

ספרית בהשתתפות מורי -הדרכה שבועי לכל ארבעה בתי ספר, כך שבבית הספר תתקיים סדנה בית

ת אחת לשבועיים לצורך שילוב מיומנויות "מדריכת שלהב שפת אם ומורי מקצועות שנבחרו בהדרכת

הבעה והבנה בשיעורי המקצועות השונים ושפת אם. כמו כן, מונה מדריך מרכז מחוזי, ניתנו הנחיות 

 כוללות להרחבת תכנית שלהב"ת ומערך מוסדר של פעולות הערכה.

ממלכתיים דוברי עברית,  86%מדיווחי המורים עולה כי רוב בתי הספר ) -שעות לימוד שבועיות 

דוברי ערבית( עומדים בהגדרות התכנית לקידום הישגים של לפחות  65%-דתיים ו-ממלכתיים 78%

 ש"ש לתלמיד בשפת אם ערבית. 6ולפחות  ,ש"ש לתלמיד בשפת אם עברית 4

מהמורים מבתי ספר דוברי ערבית מדווחים כי לא  28%-שליש מהמורים מבתי ספר דוברי עברית ו

חלוקה לקבוצות לימוד בכיתות ח'. נתון זה אינו עולה בקנה אחד עם ההנחיות של התכנית  בוצעה

 קטנות. לימודפיהן יש לחלק את הכיתות לקבוצות -עלש ,לקידום הישגים

בבתי ספר  המספר התלמידים הממוצע בקבוצבבתי ספר שבהם מבוצעת חלוקה לקבוצות לימוד 

 15-כדתיים  -בבתי ספר ממלכתייםמידים בקבוצה, תל 20-עמד על כממלכתיים דוברי עברית 

 תלמידים. 15-כבבתי ספר דוברי ערבית גם ו תלמידים,

מבתי הספר נערכו פגישות צוות  90%-בלמעלה מ על סמך דיווחי המורים –ישיבות צוות שפת אם

נמשכה בבתי ספר ממלכתיים ממוצעת ישיבת צוות . מקצוע שפת אם בתדירות של עד פעם בחודש

 65.4ובבתי ספר דוברי ערבית  ,דקות 66.8דתיים -בבתי ספר ממלכתיים ,דקות 72.1ברי עברית דו

. מנתוני המורים בשנת תשע"א מצטייר כי מתקיימות ישיבות צוות בתדירות גבוהה מזו שדוּוחה דקות

 ידי מנהלים בשנת תש"ע.-על

השתתפו מדווחים כי רבית מהמורים דוברי ע 85%-מהמורים דוברי עברית וכ 70%-כ - השתלמויות

בהשתלמות לשפת אם מחוץ לבית הספר במהלך השנתיים שקדמו לביצוע הסקר )שנות הלימודים 

 ,מהמורים השתתפו במסגרת כלשהי לפיתוח מקצועי. באופן כללי 89%ל ובסך הכ תשע"א(.-תש"ע

השתלמויות  מורים דוברי ערבית מדווחים על השתתפות רבה יותר במסגרות לפיתוח מקצועי, למעט

 וחות פחות במגזר דוברי הערבית.אשר מדוּ ,ספריות-פנים בית
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ממורי שפת אם בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  84%בהתבסס על דיווחי המורים,  - הדרכה

דריך במהלך שנת בבתי ספר דוברי ערבית נפגשו עם המ 88%-ו ,דתיים-בבתי ספר ממלכתיים 86%

תה פעם בשבועיים. השוואה של נתוני ישים השכיחה עם המדריך היתדירות המפגהלימודים תשע"א. 

שנת תשע"א לדיווחי המורים בשנת תש"ע מעלה כי באופן כללי קיימת מגמה של עלייה בתדירות 

מהמורים דוברי עברית,  90%-בדומה לשנת תש"ע למעלה מ המפגשים עם המדריך לשפת אם.

ך ורים דוברי ערבית מרוצים ממהמ 80%-ולמעלה מ ש  כי תדירות מפגש ההדרכה ומתדירותו. נראה מ 

המפגשים עם המדריך עלתה מתש"ע לתשע"א, אולם מידת שביעות הרצון מתדירות ומשך המפגשים 

 רכי השטח.ונותרה בעינה. מכאן שהעלייה בתדירות המפגשים תואמת את צ

שפת אם ותמיכה  המורים מדווחים כי מתכונת ההדרכה הנפוצה ביותר היא הנחיה של מפגשי צוות

לינג(, הנחיה של מורים מתחומי דעת אחרים ותצפית בשיעורים נפוצות פרטנית, ואילו הדגמה )מוד  

ת ובהעברת מידע "הרבה פחות. בראש ובראשונה עסקה ההדרכה בתכנית הלימודים, בתכנית שלהב

 .ועדכונים

רכיהם, בנוגע ועל צ רוב המורים חשבו שההדרכה הייתה מקצועית, תרמה להוראת שפת אם וענתה

למידה, סיוע בהתמודדות עם קשיים של -)תרומה לפיתוח אסטרטגיות הוראה לשאר היבטי ההדרכה

מהשוואת נתוני תש"ע לנתוני  תה נמוכה יותר.ירמת שביעות הרצון הי תלמידים, מחדשת ונחוצה(

 מההדרכה.פת אם לשתשע"א ניתן לראות כי באופן כללי חלה עלייה במידת שביעות הרצון של מורים 

השיעורים או ברובם רווח מאוד במגזר  כלעל סמך דיווחי המורים מתן שיעורי בית ב - שיעורי בית

(, ונפוץ 75%-(, קיים בשיעור נמוך יותר בקרב דוברי עברית בפיקוח ממלכתי )כ94%דוברי הערבית )

בעצם הכנת שיעורי  (. כמעט כל המורים מדווחים כי הם מתחשבים60%דתי )-פחות בפיקוח ממלכתי

הבית כמרכיב בציון הסופי בתעודה. שיעור דומה של מורים דוברי ערבית מצהירים כי הם גם 

 (70%-)כ מתחשבים באיכות שיעורי הבית כמרכיב בציון בתעודה. פחות מורים דוברי עברית

 מצהירים כי הם מתחשבים באיכות שיעורי הבית כמרכיב בציון בתעודה.

פעמים במחצית,  5עד  1על קיום מבחן בתדירות של מעט כל המורים מדווחים כ –הערכת תלמידים

בחנים מתקיימים בתדירות רבה יותר,   . כאשר רוב המורים מדווחים על מבחן אחד או שניים במחצית

בחנים בסמסטר. עבודות להגשה נפוצות גם הן אך במידה  3כאשר רוב המורים מדווחים על לפחות 

ציינו כי במבחנים הם עושים שימוש תדיר שפת אם מהמורים ל 90%כמעט  ם.פחותה יחסית לבחני

בשאלות המחייבות הבנה וניתוח של טקסט, ובשאלות המצריכות הסבר או נימוק. שיעור נמוך יחסית 

בקביעת  ( ציין כי הוא עושה שימוש רב בשאלות המצריכות ביצוע השוואה.60% - 40%של מורים )

ותר ניתנת לעבודה השוטפת של התלמידים ולמבחנים ובחנים כיתתיים. ככל החשיבות הרבה בי הציון

פחותה  מורים נוטים לייחס לו חשיבותה ,שמקור ההערכה כללי יותר )רמת בית ספר, רמה ארצית(

 יותר.

התכנית לקידום הישגים בשפת אם באופן כללי,  –השפעות נתפסות של התכנית לקידום הישגים

ידי כל המורים לשפת אם שרואיינו במסגרת השאלון -בית כמעט עלנתפסת כבעלת השפעה חיו

 בהתייחס לאיכות ההוראה והן בהתייחס להישגי התלמידים. ןהנוכחי, ה
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מהמורים דוברי  80%-רבעים מהמורים דוברי הערבית וככשלושה  –נקודות החוזק של התכנית

נקודת חוזק העיקריות שצוינו  העברית הביעו שביעות רצון גבוהה מהתכנית לקידום הישגים בשפה.

במסגרת השאלון: תוספת השעות והיכולת לעבוד בקבוצות קטנות, חיזוק תחומים במקצוע השפה 

פה, הבנת הנקרא, אוצר מילים(, פיתוח חשיבה ומיומנויות, -)למשל: שיפור הכתיבה, הבעה בעל

וון בחומר ובדרכי התאמה אישית לכל ילד. בקרב מורים דוברי ערבית עלתה גם הנקודה של גי

 ההוראה ושיפור רמת הלימוד וההישגים.

שיעור נמוך יותר של מורים ציין כי קיימות נקודות חולשה בתכנית  –נקודות החולשה של התכנית

בהתאמה(. נקודות החולשה  80%לעומת  60%בהשוואה לשיעור המורים שציינו נקודות חוזק )

וכן הוספת שעות לימוד, צורך בשיפור הכשרת  לימודו הן: צורך בהקטנת קבוצות ההעיקריות שצוינ

המורים, העצמת התמיכה במורים לשפת אם או בתכנית והפיכת הלימוד ליותר חווייתי )בעיקר צורך 

 בשילוב תקשוב(.

מרכזי פחות במקצוע שפת אם בהשוואה למקצועות האחרים של נושא העומס המוטל על המורים 

ים ללמד את החומר ובקצב המורים מרגישים כי הם מספיק התכנית לקידום הישגים. כאשר רוב

כמו כן עולה מן הלוח כי מרבית המורים דוברי הערבית מעריכים כי התכנית תרמה להקלה המצופה. 

 על העומס, וכך גם כשליש מהמורים דוברי העברית.
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 מבוא:  -מדע וטכנולוגיה התכנית לקידום הישגים במקצועות  .א

בתי הספר שעות הוראה נוספות הוקצו ל במדע וטכנולוגיה, במסגרת התכנית לקידום ההישגים

יום  -שעות ומשאבי הדרכה מוגברים 30ח', השתלמות למורי כיתות ח' בהיקף של -לכיתות ז' ו

ומונה מדריך  ,שעות 60הדרכה שבועי לכל חמישה בתי ספר. המדריכים קיבלו השתלמות בהיקף של 

מרכז מחוזי האחראי על עבודת המדריכים. כמו כן, ניתנה הנחיה לקיים ישיבות צוות קבועות 

 במערכת והתקיימו ימי עיון ארציים.

תוספת שעות המדע וטכנולוגיה יועדה לחלוקת שתי כיתות לשלוש קבוצות לימוד. בכיתות ז' ניתנה 

ש"ש בשיעורי מדע וטכנולוגיה.  4ד ללמוד ש"ש, כך שהתאפשר לכל תלמי 2תוספת בהיקף של 

 ש"ש. 5כך שכל תלמיד ילמד מדע וטכנולוגיה בהיקף של  ,ש"ש 2.5בכיתות ח' ניתנה תוספת של 

תלמיד  ,בהם לא בוצעה החלוקה לקבוצות )בשל מחסור במורים, כיתות קטנות וכדומה(שבבתי ספר 

 .וטכנולוגיה מדעש"ש  7 אמור ללמודח' ותלמיד כיתה  ,ש"ש 6כיתה ז' אמור ללמוד 

יישום בהערכה )ה.ל.ה(, אשר תמכו במורה בתכנון ו-למידה-פורסמו ערכות לתכנון הוראהכמו כן 

אפקטיביים של הוראת תכנים ומיומנויות המופיעים בתכניות הלימודים במדע וטכנולוגיה בחטיבת 

 ,כנולוגיה בחט"בביניים. ערכות ה.ל.ה מיועדות להפעלה במסגרת תכנית הלימודים במדע וט

משרד החינוך, תוך הפניות מתאימות  ידי-עלומתבססות על חומרי למידה קיימים המאושרים 

לחומרים אלה. הערכות משלימות את חומרי הלמידה הקיימים וכוללות חומר רקע מדעי )תכנים 

ממוין של  ומיומנויות(, דגשים דידקטיים לתכנון הוראה ולמידה, המלצות על פעילויות מפתח, ומאגר 

 רכי הוראה ומשוב.ופריטי הערכה לשימוש לצ

 הטמעת התכנית לקידום הישגים .ב

התכנית לקידום הישגים הוכנסה לראשונה לבתי הספר בשנת הלימודים תש"ע לכלל תלמידי כתות ז'. 

עבור  ,תלמידי כיתות ח'. כלומרוהקיפה גם את  התכנית התרחבהבשנת הלימודים תשע"א 

מדובר בשנת ההטמעה השנייה של התכנית, אולם עבור חלק מהמורים  התלמידים ובתי הספר

 מדובר בשנת הטמעה ראשונה, שכן לא כולם לימדו את תלמידי כיתות ז' בשנת תש"ע.

 27שעות לימוד שבועיות

 2.5כפי שתואר במבוא לפרק זה, בהתאם לתכנית העבודה, בתי הספר היו אמורים לקבל תוספת של 

אם לשלוש קבוצות -ר לימוד בקבוצות קטנות באמצעות חלוקה של שתי כיתותש"ש לכל כיתה ח', עבו

הלומד בכיתה  ש"ש לכל תלמיד 5 -לימוד. כתוצאה מכך עלה מספר שעות לימוד מדע וטכנולוגיה ל

 ,בהם לא בוצעה החלוקה לקבוצות )בשל מחסור במורים, כיתות קטנות וכדומה(ש. בבתי ספר ח'

 ש"ש מדע וטכנולוגיה. 7תלמיד כיתה ח' אמור ללמוד 

לומדים תלמידי כיתות ח'. מדיווחי  ןאותשבשאלון נשאלו המורים למדע וטכנולוגיה על מספר השעות 

שעות לימוד שבועיות של מדע  4.4-המורים עולה כי תלמיד בכיתה ח' למד בממוצע קרוב כ

                                                 
מוד מבוססים על דיווחי מורים בלבד. לא נעשתה בדיקה של הקצאת הממצאים בנוגע לתוספת שעות לי27

 השעות בפועל.
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 -דתיים ו-ממלכתייםש"ש בבתי ספר  3.9ש"ש בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  4.6וטכנולוגיה )

 ש"ש בבתי ספר דוברי ערבית(. 4.3

הלוח שלהלן מציג את התפלגות השעות השבועיות שלמד כל תלמיד שיעורי מדע וטכנולוגיה בתש"ע, 

 בהתבסס על דיווחי המורים:  

 : דיווחי מורים על התפלגות מספר שעות הלימוד במדע וטכנולוגיה45לוח  

 
 ממלכתי

-ממלכתי
 דתי

דוברי 
 ערבית

N 190 67 95 

 41% 34% 14% שלוש וחצי שעות שבועיות או פחות

 6% 19% 10% ארבע שעות שבועיות

 29% 45% 70% חמש עד חמש וחצי שעות שבועיות

 15% 1% 5% שש שעות שבועיות

 8% 0% 2% שבע שעות שבועיות או יותר

מבתי הספר  מעט פחות ממחציתרי ערבית, מבתי הספר דוב כמעט מחציתכפי שעולה מהלוח, 

מבתי הספר הממלכתיים דוברי עברית, למדו התלמידים מדע וטכנולוגיה  רבעכודתיים, -הממלכתיים

 .ש"ש 5-פחות מ

לסיכום, מדיווחי המורים עולה כי בחלק ניכר מבתי הספר לא עמדו מספר שעות הלימוד  

 כיתה ח' במקצוע מדע וטכנולוגיה. ש"ש לתלמיד 5בהגדרות התכנית לקידום הישגים של 

 חלוקה לקבוצות לימוד

בית הספר דרש ממנהל בית הספר התאמה של מערכת השעות ביישום התכנית לקידום הישגים 

שיבוץ מורי מדע וטכנולוגיה  -לפיצול שיעורי מדע וטכנולוגיה לקבוצות לימוד קטנות ובהתאמה 

בכמה שעות  ,ת בכיתה ח' חלוקה לקבוצות, ואם כןשאלנו את המורים אם אכן מבוצעלקבוצות הללו. 

 היא מבוצעת.

 לימודחלוקה לקבוצות  :46לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

N 95 67 188 מינימלי 

בכל השיעורים ,כן  56% 22% 36% 

בחלק מהשיעורים ,כן  6% 15% 4% 

 60% 63% 38% לא בוצעה חלוקה
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מהמורים  60%-כדוברי עברית וממלכתיים מהמורים מבתי ספר  40%כמעט עולה כי  46 לוח מנתוני

דוברי ערבית מדווחים כי לא בוצעה חלוקה לקבוצות לימוד דתיים ומבתי ספר -ממלכתייםמבתי ספר 

 בכיתות ח'. 

התלמידים למדו כי כאשר בוצעה חלוקה לקבוצות, ברוב המכריע של המקרים  46לוח עוד עולה מ

בבתי ספר  15%מהמורים בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  6%בקבוצות בכל השיעורים. 

בבתי ספר דוברי ערבית ענו כי בוצעה חלוקה לקבוצות בחלק מהשיעורים.  4%-ו ,דתיים–ממלכתיים

 ברוב המקרים החלוקה ,)כאשר החלוקה בוצעה רק בחלק מהשיעורים(פי דיווחי מורים אלה -על

 ש"ש בהתאמה(. 1.6-ש"ש ו 1.3ש"ש,  2.7-בוצעה במחצית מהשיעורים או פחות מכך )בממוצע ב

בנוגע לאופן החלוקה לקבוצות הגדירה התכנית גמישות לבתי הספר להחליט לפי שיקול דעת הצוות 

החינוכי: האם לחלק שרירותית )חלוקה אקראית או מאוזנת לקבוצות( או לבנות קבוצות לפי רמות 

 ד במתכונת של הקבצות. לימו

חלק מבתי הספר החליטו על חלוקה לקבוצות בהתאם להישגי תלמידים. אחרים העדיפו חלוקה 

את התפלגות החלוקה לקבוצות  יםמציג יםהבא תרשימיםשרירותית של התלמידים בין הקבוצות. ה

 :בשנים תש"ע ותשע"א, על סמך דיווחי המורים לימוד בשיעורי מדע וטכנולוגיה

 

 תשע"א – : דיווחי מורים אודות אופן החלוקה לקבוצות בשיעורי מדע וטכנולוגיה14שים תר
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 תש"ע –: דיווחי מנהלים אודות אופן החלוקה לקבוצות בשיעורי מדע וטכנולוגיה 15תרשים 

  

 

ימודים תש"ע וגם בתשע"א בבתי ספר דוברי עברית הבסיס כי גם בשנת הל ניתן לראותתרשימים ב

לבחירת התלמידים לקבוצות הלימוד היה ברוב המקרים שרירותי. לעומת זאת בבתי ספר דוברי 

ערבית בשנת תש"ע החלוקה התבססה בעיקר על הישגי התלמידים, ואילו בשנת תשע"א חלק גדול 

 י. יותר של בתי הספר ביצע את החלוקה באופן שרירות

המורים שענו כי בוצעה חלוקה לקבוצות נשאלו גם  ממתי בוצעה החלוקה לקבוצות של התלמידים 

 בשיעורי מדע וטכנולוגיה. להלן פירוט תשובותיהם.

 ?במדעים לימודלקבוצות התלמידים חולקו ממתי  :47לוח  

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 116 25 38 

 76% 36% 80% מכיתה ז'

 21% 60% 16% מכיתה ח'

 3% 4% 3% אחר

ניתן לראות כי בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית ובבתי ספר דוברי ערבית הרוב המכריע של 

( מדווח כי החלוקה לקבוצות החלה כבר בשנת הלימודים הקודמת )בכיתה ז'(, אולם 80%-המורים )כ

( החלוקה החלה בשנת 60%דתיים מדווחים כי ברוב המקרים )-יםמורים מבתי ספר ממלכתי

 כשהתלמידים למדו בכיתה ח'. ,הלימודים תשע"א

מורים המלמדים בקבוצות לימוד התבקשו לציין כמה תלמידים לומדים בקבוצה שלהם. מתשובותיהם 

דוברי עלה כי מספר התלמידים הממוצע בקבוצת לימוד במדע וטכנולוגיה בבתי ספר ממלכתיים 

תלמידים בכל קבוצה,  18-היו כדתיים -בבתי ספר ממלכתייםתלמידים בקבוצה,  23-עמד על כעברית 

 להלן פירוט תשובות המורים:תלמידים בקבוצה.  19-היו כ בבתי ספר דוברי ערבית אילוו
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 הלימודמספר התלמידים בקבוצת  :48לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 לכתיממ ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 114 25 37 

 8% 8% 4% תלמידים 10עד 

 16% 24% 8% תלמידים 11-15

 30% 40% 13% תלמידים 16-20

 38% 16% 33% תלמידים 21-25

 8% 8% 38% תלמידים 26-30

 0% 4% 4% תלמידים ויותר 31

בבתי ספר  12%, מקבוצות הלימוד בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית 42%מנתוני הלוח עולה כי 

. מכאן שגם בקבוצה תלמידים 25-בבתי ספר דוברי ערבית כוללות למעלה מ 8%-דתיים ו-ממלכתיים

כאשר מבוצעת חלוקה לקבוצות, קיימת תופעה של לימוד בקבוצות גדולות אשר רווחת בעיקר בבתי 

 ספר ממלכתיים דוברי עברית.

להנחיות התכנית לקידום הישגים  ל ניכר כי רק כמחצית מבתי הספר פעלו בהתאםובסך הכ

ויישמו את החלוקה לקבוצות. התכנית אפשרה גמישות באופן החלוקה, והשיטה השכיחה ביותר 

 .שרירותיתחלוקה תה יבשיעורי מדע וטכנולוגיה הי

 כרות עם התכנית לקידום הישגים במדע וטכנולוגיהימידת הה

בתי הספר לכיתות ז' בשנת הלימודים תש"ע התכנית לקידום הישגים הוכנסה לראשונה לכלל  ,כאמור

 זווטכנולוגיה בכיתות ח' נפגשו עם תכנית  ולכיתות ח' בשנת הלימודים תשע"א. מכאן שמורים למדע

בה נערך הסקר, למעט מורים אשר לימדו בשנת הלימודים הקודמת את שלראשונה בשנת הלימודים 

 תלמידי כיתות ז'. 

כרות של המורים עם יבתכנית חדשה, עלה עניין במידת הה מכיוון שעבור חלק מהמורים מדובר

 התכנית. הלוח הבא מציג את שיעור המורים אשר ענו "במידה רבה" או "במידה רבה מאוד".

 28כרותי: דיווח המורים על מידת הה49לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )91 61 178 )מינימלי 

, האם אתה מכיר את התכנית לקידום הישגים במדע וטכנולוגיה
 ואם כן, באיזו מידה?

67% 62% 78% 
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ניתן לראות כי בקרב מורים למדע וטכנולוגיה דוברי עברית פחות משני שלישים מרגישים כי  49 בלוח

גבוהה  כרותיהם מכירים היטב את התכנית לקידום הישגים. בקרב מורים דוברי ערבית מידת הה

 . 80%-יותר ועומדת על כ

 משאבי הוראה

המתייחסות למשאבי ההוראה השונים במדע וטכנולוגיה.  אחדותהמורים התבקשו לענות על שאלות 

 .50בלוח  על ההיגדים השונים מוצג שיעור המשיבים "במידה רבה" או "במידה רבה מאוד"

 29אתשע"ב שימוש במשאבי הוראה :50לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 185 65 93 

 בשיעוריךבהם נעשה שימוש שבאיזו מידה ספרי הלימוד 

 תכנית הלימודים הנדרשת?דרישות  אחרבמלואם ממלאים 
34% 31% 38% 

האם ספרי הלימוד המשמשים להוראת מדע וטכנולוגיה 

תכנית לקידום פי התכנים הנדרשים ב-מתאימים ללימוד על

 ואם כן, באיזו מידה?, הישגים במדע וטכנולוגיה בכיתות ח'

19% 8% 38% 

קיבלת חשיפה מספקת לערכות ה.ל.ה )הוראה,למידה  האם 

 ואם כן, באיזו מידה?, והערכה(
87% 83% 80% 

באיזו מידה עשית שימוש בערכות הוראה ,למידה והערכה 

 87% 94% 88% ?(.ה.ל.)ערכות ה

)הוראה,למידה והערכה( משלימות את  .ת ה.ל.ההאם ערכו

התכנים הנדרשים בתכנית לקידום ההישגים במדע וטכנולוגיה 

 , ואם כן, באיזו מידה?וחסרים בספרי הלימוד הקיימים

84% 90% 82% 

)הוראה,למידה והערכה(  החדשות לכיתות  .האם ערכות ה.ל.ה

 מידה? באיזואם כן, , וח' מתאימות לרמת ההוראה בכיתות ח'
72% 71% 80% 

 82% 61% 73%  ?נט של המרכז הארצי-ט"באיזו מידה עשית שימוש באתר מו

באיזו מידה עומדים לרשותך ציוד וחומרים מתכלים להדגמת 

 46% 64% 75% ניסויים בפני התלמידים?

באיזו מידה יש ברשותך ציוד וחומרים מתכלים לביצוע ניסויים 

 26% 45% 59% התלמידים עצמם ? ידי-על

ממלאים בהם הם עושים שימוש שמהנתונים עולה כי רק כשליש מהמורים חשים כי ספרי הלימוד 

פרי נמוך יותר חושבים כי באופן כללי ס, ושיעור אף תכנית הלימודים הנדרשת במלואם אחר דרישות 

שאלון . נתונים אלה עולים בקנה אחד עם ממצאי הלימוד מתאימים לנדרש בתכנית לקידום הישגים

-מהמדריכים דוברי הערבית וכ 30% רק המדריכים למדע וטכנולוגיה שהועבר בשנת תש"ע, שם

מהמדריכים דוברי העברית דיווחו על כך שספרי הלימוד מספקים מענה מתאים לתכנית  10%

 הלימודים.
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 82%, בין מהמורים מרגישים כי קיבלו חשיפה מספקת לערכות ה.ל.ה. 80%-לעומת זאת, למעלה מ

מדווחים כי  80%-ל 71%חושבים כי ערכות אלה משלימות את החסרים בספרי הלימוד, ובין  90%-ל

מדווחים כי מהמורים למדע וטכנולוגיה  90%-כ ערכות ה.ל.ה. מתאימות לרמת ההוראה בכיתה ח'.

עשו שימוש בערכות אלה. מבט בלוח הבא, בו מוצגים דיווחי המורים שנה קודם לכן )תש"ע(, מעלה 

בשנת  60%-משמעותית בשיעור המורים שעושים שימוש רב בערכת ה.ל.ה. )מכ עלייהחלה  כי

 בשנת תשע"א(. 90%-תש"ע לכ

גם במידת השימוש באתר בין שנת תש"ע לשנת תשע"א  עלייהמעלים כי חלה  51-ו 50לוחות נתוני 

 נט של המרכז הארצי. -ט"מו

 30תש"עב השימוש במשאבי הורא: 51לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 161 142 161 

באיזו מידה עשית שימוש בערכות הוראה ,למידה 
 67% 56% 54% ?(.ה.ל.והערכה )ערכות ה

נט של המרכז -ט"באיזו מידה עשית שימוש באתר מו
 58% 34% 45%  ?הארצי

 

 מעבדה

מטרה של עידוד שיעורי מדע וטכנולוגיה במעבדה בקבוצות במסגרת התכנית לקידום הישגים הוצבה 

. שיעור המשיבים דת מדעיםראשון נשאלו המורים אם יש בבית ספרם מעבהקטנות. בשלב  לימוד

 בחיוב מפורט בלוח הבא.

 31קיום מעבדת מדעים בבית ספרם: דיווח המורים על 52לוח  

 

 דוברי עברית
דוברי 
 מלכתימ ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 190 67 95 

האם יש בבית ספרך מעבדת מדעים/ חדר מדע 
 וטכנולוגיה?

94% 87% 80% 

(, 6%בתי ספר דוברי עברית ממלכתיים אין מעבדת מדעים ) מספר קטן של מנתוני הלוח עולה כי ל

לחמישית (, ואילו בבתי ספר דוברי ערבית 13%דתי השיעור גבוה יותר )-באלה שבפיקוח ממלכתי

 מבתי הספר אין מעבדת מדעים.

מורים שדיווחו כי בבית ספרם קיימת מעבדת מדעים נשאלו כמה שעות בממוצע התלמידים לומדים 

שעות  3.3וח על מספר השעות הגבוה ביותר )במעבדה זו. בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית דוּ
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שעות  2.5דתי )-בפיקוח ממלכתי (, לאחר מכן מורים דוברי עברית1.6שבועיות עם סטית תקן של 

וח על מספר השעות הנמוך ביותר (, ובבתי ספר דוברי ערבית דו1.8ּשבועיות עם סטית תקן של 

 (.1.6שעות שבועיות עם סטית תקן של  1.7הנלמד במעבדה )

אם  ,מורים שהשיבו כי בבית ספרם קיימת מעבדת מדעים התבקשו לפרט לגבי רשימת ציוד ועזרים

 במעבדה זו. בלוח הבא מופיע שיעור המשיבים בחיוב על כל פריט. הם קיימים

 32קיום עזרים וציוד במעבדת מדעים בבית ספרם: דיווח המורים על 53לוח  

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 171 53 71 

 93% 96% 98% מכשירי עזר מדעיים כדוגמת מדחום, מיקרוסקופ או משקל

 96% 95% 94% נקודת חשמל ליד עמדת המורה

 96% 95% 94% לבורנט

 96% 93% 91% כיור וברז מים 

 96% 93% 91% ציוד בטיחות

 93% 89% 90% עמדת הדגמה למורה

 93% 89% 90% מחשבים לתלמידים

 78% 83% 81% עמדות ניסוי לתלמידים

 64% 87% 99% חדר הכנה נפרד

 93% 75% 67% ד עמדת המורהמבער גז לי

 78% 83% 81% חיבור לאינטרנט

 65% 82% 81% מקרן

 60% 73% 74% מחשב למורה

 93% 75% 67% וורור החדרפתחים לא  

מהמורים שבבית ספרם יש מעבדת מדעים מדווחים כי במעבדה יש מכשירי עזר  90%-למעלה מ

מדווחים על קיום עמדת  90%-כ ברז מים. מדעיים, נקודת חשמל ליד עמדת המורה, לבורנט, כיור ו

 הדגמה למורה ומחשבים לתלמידים. 

בחלק מהמקרים נמצאו פערים בין בתי ספר דוברי עברית לבתי ספר דוברי ערבית. שיעור גבוה יותר 

מצאות חדר הכנה נפרד, מחשב למורה ומקרן. מנגד, שיעור ישל מורים דוברי עברית מדווחים על ה

ים דברי ערבית מדווחים על כך שבמעבדה יש מבער גז ליד עמדת המורה ופתחים גבוה יותר של מור

 וורור החדר.לא  
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 צוות מדע וטכנולוגיהישיבות 

הטמעת התכנית לקידום הישגים דרשה בין השאר שיתוף פעולה של כלל צוות המקצוע בבית הספר. 

ולוגיה בבית הספר, עם לפיכך ביקשנו מהמורים לדווח על תדירות הפגישות של צוות מדע וטכנ

 המדריך או בלעדיו. סיכום דיווחיהם מפורט בלוח שלהלן:

 : דיווח המורים על תדירות פגישות צוות מדע וטכנולוגיה לכיתות ח'54לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -לכתיממ
 דתי

N 187 67 95 

 74% 24% 56% פעם בשבוע או יותר

 11% 19% 20% בשבועיים פעם

 8% 26% 14% או פעם בחודש פעם בשלושה שבועות

 0% 7% 2% פעם בחודשיים או בתדירות פחותה

 1% 1% 3% אף פעם לא נפגשנו

 6% 21% 5% )אין צוות( מורה יחיד למדע וטכנולוגיה בשכבה

ולוגיה בתדירות של נמהנתונים עולה כי ברוב מוחלט מבתי הספר נערכו פגישות צוות מקצוע מדע וטכ

שיעור נמוך של בתי הספר קיימו ישיבות צוות בתדירות של אחת לחודשיים או פחות עד פעם בחודש. 

מדוברי  1%-דתיים ו-ממלכתיים 8%מבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  5%מכך או כלל לא נפגשו )

בתי ספר דוברי עברית ב יותרבו קיים מורה בודד בשכבה למדע וטכנולוגיה שכיח שהמצב ערבית(. 

(, אך קיים גם בפיקוח ממלכתי ובבתי ספר דוברי ערבית. יש לתת את 21%דתי )-בפיקוח ממלכתי

הדעת למצב זה אשר משאיר את המורה בודד בשטח, ולבדוק אולי דווקא מורים אלה זקוקים ליותר 

 תמיכה מצד המדריך.

 -)משך הישיבה השכיח דקות בממוצע  80.8ישיבת צוות נמשכה בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית 

דקות(, ובבתי ספר  60 -דקות בממוצע )השכיח  58.9דתיים -דקות(, בבתי ספר ממלכתיים 120

 דקות(. 90 -דקות בממוצע )השכיח  79.8דוברי ערבית 

המלמדים בבתי ספר ממלכתיים  88%מקרב המורים שדיווחו שבבית ספרם מתקיימות ישיבות צוות, 

המלמדים בבתי ספר דוברי  94%-דתיים ו-המלמדים בבתי ספר ממלכתיים 71%, דוברי עברית

 ערבית, העידו כי הישיבות מובנות במערכת.

תדירות קיום ישיבות צוות מדע מתיישבים עם דיווחי המנהלים בשנת תש"ע בדבר  54לוח נתוני 

מת זאת בבתי ספר וטכנולוגיה בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית ובבתי ספר דוברי ערבית. לעו

כולל  2%דתי מעט מאוד מנהלים העידו כי הצוות לא נפגש כלל )-דוברי עברית בפיקוח ממלכתי

המקרים של מורה יחיד(, ושיעור יחסית גבוה של מנהלים דיווח על פגישות בתדירות של אחת 

יווחי (. לגבי שאר התשובות האפשריות קיימת הלימה בין ד43%לשלושה שבועות עד אחת לחודש )

 המורים בשנת תשע"א לבין דיווחי המנהלים בשנת תש"ע.
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 השתלמויות מורים .ג

ביקשנו לבדוק את כללה תקצוב השתלמויות למורים.  התכנית לקידום הישגים במדע וטכנולוגיה

בלוח שיעור ההשתתפות של המורים במסגרות שונות לפיתוח מקצועי. פירוט תשובות המורים מופיע 

55. 

 : דיווח מורים למדע וטכנולוגיה על השתתפות במסגרות לפיתוח מקצועי במהלך השנתיים האחרונות55לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )95 67 186 )מינימלי 

 89% 78% 83% השתלמות למורים במקצועות מדע וטכנולוגיה מחוץ לבית הספר

 78% 51% 59% לוגיהיום עיון במדע וטכנו

 73% 55% 56% כנס ארצי / מחוזי בנושא מדע וטכנולוגיה

 29% 19% 42% ת במדע וטכנולוגיהספרי-ביתהשתלמות פנים 

 36% 9% 14% ביקור לימודי בבית ספר אחר

מנתוני השאלונים עולה כי רוב מוחלט של המורים השתתפו בהשתלמות למדע וטכנולוגיה מחוץ לבית 

תשע"א(. פיתוח מקצועי -השנתיים שקדמו לביצוע הסקר )שנות הלימודים תש"ע הספר במהלך

ניתן לראות כי באופן כללי  באמצעות ביקור לימודי בבית ספר אחר בוצע בשכיחות הנמוכה ביותר.

)למעט השתלמות  מורים דוברי ערבית מדווחים על השתתפות רבה יותר במסגרות לפיתוח מקצועי

דתיים נוטים לדווח על ההשתתפות הפחותה  -רים מבתי ספר ממלכתיים, ומות(ספרי-ביתפנים 

 .ביותר

רוב המורים דיווחו כי השתתפו במהלך השנתיים האחרונות במסגרת כלשהי לפיתוח מקצועי )למעט 

דוברי ערבית(. המורים שהשתתפו  7-דתיים ו-ממלכתיים 12מבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  17

 מקצועי התבקשו לפרט באילו תחומים עסקו ההכשרות.במסגרת כלשהי לפיתוח 
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 בהם עסקו המסגרות לפיתוח ש: דיווח מורים למדע וטכנולוגיה על התחומים 56לוח 

 במהלך השנתיים האחרונותבהן השתתפו  שהם מקצועי 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )88 55 169 )מינימלי 

 99% 95% 93% תכנים מדעיים

 100% 96% 93% וטכנולוגיה תכנית הלימודים במדע 

 98% 91% 88% פדגוגיה/ הוראת מדע וטכנולוגיה

 98% 79% 87% (ה.ל.ה.שימוש בערכות הוראה למידה והערכה )ערכות 

 80% 77% 77% טיפוח חשיבה מסדר גבוה או מיומנויות החקר של התלמידים

 83% 64% 74% וטכנולוגיהות מידע במדע שילוב טכנולוגי

 81% 66% 64% הערכת תלמידים

 77% 48% 62% מתן מענה לצורכי התלמיד היחיד

 83% 47% 55% מתן משוב מקדם למידה לתלמידים

באופן לא מפתיע כמעט כל המורים ענו כי המסגרות השונות לפיתוח מקצועי עסקו בתכנים מדעיים, 

ת מדע וטכנולוגיה. ההכשרות נטו לעסוק במידה פחותה במתן משוב מקדם בתכנית הלימודים ובהורא

 רכי התלמיד היחיד והערכת תלמידים.ולתלמיד, מתן מענה לצ

 רהדרכה בבתי הספ .ד

התכנית לקידום הישגים במדע וטכנולוגיה כללה הקצאת הדרכה מוגברת בהיקף של יום הדרכה 

הטמעת תכנית הלימודים החדשה ותכנית  שבועי לחמישה בתי ספר ימי הדרכה אלה הוקצו לשם

מיצוי ומצוינות. בשאלוני ההערכה נבדק היקף ההדרכה בפועל, במה עסקה ההדרכה ומידת שביעות 

 הרצון של המורים מההדרכה.

 קיום מפגשי הדרכה

כללה הקצאת הדרכה מוגברת בהיקף של  דע וטכנולוגיהתכנית העבודה לקידום הישגים במ ,כאמור

לחמישה בתי ספר. בשאלוני ההערכה נשאלו המורים על היקף ההדרכה בפועל.  ועייום הדרכה שב

 .57לוח תשובותיהם מופיעות ב
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 א ותש"ע"עמדע וטכנולוגיה בשנים תשתדירות המפגשים עם מדריך בדיווח המורים על  :57לוח  

 תש"ע תשע"א 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ערבית

 דוברי עברית
י דובר
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

 ממלכתי
ממלכתי 

 דתי-

N 186 67 95 447 140 161 

 14% 9% 9% 13% 4% 11% פעם בשבוע

 31% 21% 18% 36% 16% 19% פעם בשבועיים

 11% 31% 16% 13% 18% 13% פעם בשלושה שבועות

 22% 24% 34% 27% 27% 20% פעם בחודש

פעם בחודשיים עד 
 שלושה חודשים

10% 10% 1% 6% 4% 4% 

פעם בארבעה עד ששה 
 חודשים

5% 10% 3% 2% 2% 2% 

 0% 0% 0% 0% 3% 0% פעם בשנה

כלל לא נפגשים עם 
 מדריך

21% 10% 7% 15% 9% 16% 

 90%ממורי מדע וטכנולוגיה בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  79%בהתבסס על דיווחי המורים, 

דריך במהלך שנת ספר דוברי ערבית נפגשו עם המ בבתי 93%-ו ,דתיים-בבתי ספר ממלכתיים

יתה פעם בחודש בבתי ספר דוברי יתדירות המפגשים השכיחה עם המדריך ההלימודים תשע"א. 

דקות  80עברית ופעם בשבועיים בבתי ספר דוברי ערבית. הפגישה עם המדריך נמשכה בממוצע 

-ערבית, ואילו בבתי ספר ממלכתייםדקות בבתי ספר דוברי  77 ,בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית

 דקות.  64דתיים 

השוואה של נתוני שנת תשע"א לדיווחי המורים בשנת תש"ע מעלה כי אין שינוי משמעותי בתדירות 

 המפגשים עם המדריך.

מורים שדיווחו כי נפגשו עם המדריך למדע וטכנולוגיה במהלך שנת הלימודים נשאלו אם משך 

 אותם. להלן תשובותיהם. מספקים ותדירותם המפגשים 

 , ך ההדרכה ומתדירותהש  ממ  דיווח המורים על שביעות רצונם  :58לוח 

 מקרב מורים שנפגשו עם המדריך במהלך שנת הלימודים תשע"א

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

-ממלכתי
 דתי

N 150 60 88 

 86% 87% 89% תדירות מפגשי ההדרכה מספקת

 88% 97% 95% משך מפגשי ההדרכה מספק

ך מפגשי ההדרכה. נתונים אלה דומים מאוד לנתונים שנמצאו בשנת ש  כמעט כל המורים מרוצים ממ  

מהמורים דוברי ערבית דיווחו כי תדירות המפגשים  79%-מהמורים דוברי עברית ו 89%תש"ע, אז 
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ים דוברי ערבית דיווחו כי משך המפגש מהמור 85%-מהמורים דוברי עברית ו 92%-מספקת אותם, ו

 מספק אותם.

ומעלה(. מקרב  86%הרוב המוחלט של המורים מביעים שביעות רצון מתדירות מפגשי ההדרכה )

נפגשים עם המדריך בתדירות  78%המורים שהביעו חוסר שביעות רצון מתדירות מפגשי ההדרכה 

ערכו בתדירות של אחת ימפגשים ימהם הביעו רצון שה 65%-של אחת לחודש או פחות מכך, ו

 דקות בממוצע. 77למשך של  ,שבועיים-לשבוע

 מתכונת ההדרכה

תכנית העבודה של המדריכים למדע וטכנולוגיה מנחה אותם לסייע למורים להפנים את העקרונות 

-הוראהים של ערכות עקרונות הפדגוגיהשנלמדו בהשתלמויות בנושא תכנית הלימודים החדשה ואת 

לפיכך ביקשנו מהמורים לתאר את מתכונת ולהפוך אותם לדרך פעולה בכיתות.  ,רכההע-למידה

מציג את שיעור המורים למתמטיקה שהסכימו עם הנאמר  16תרשים ההדרכה בבתי הספר. 

 בהיגדים "במידה רבה" או "במידה רבה מאוד" )באחוזים(:

 דע וטכנולוגיהרכה במההדורים על מתכונת דיווח המ :16תרשים 
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מורים למדע וטכנולוגיה מדווחים על שימוש בחומרי עזר הוראה

N=145 ממלכתי N=50ממד  N=84ערבית 
 

מנתוני המורים עולה כי מתכונת ההדרכה הנפוצה ביותר היא הנחיה של מפגשי צוות מדע וטכנולוגיה 

 לינג( ותצפית בשיעורים נפוצות הרבה פחות. ותמיכה פרטנית, ואילו הדגמה )מוד  

וחים על כך במגזר דוברי הערבית יותר מורים מדו –ניתן לראות הבדלים לפי מגזר שפה ופיקוח 

של  שיעור נמוך יותרדובר העברית  דתי-, ואילו במגזר הממלכתיותצפיות לינגשהמדריך מבצע מוד  

הנתון האחרון כפי הנראה נובע  .מנחה את כלל צוות מורי מדע וטכנולוגיהמורים מדווחים כי המדריך 

דיווחו כי מדובר דתיים המורים  -מבתי הספר הממלכתיים 21%-, שב54בלוח   מהנתון, שכבר הוצג

 .מורים במורה יחיד בשכבה, ואין צוות

 נושאי ההדרכה
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המורים נשאלו לגבי נושאי ההדרכה הנפוצים במדע וטכנולוגיה. הלוח שלהלן מציג את שיעור המורים 

 שהסכימו )באחוזים( עם הנאמר בכל היגד. למדע וטכנולוגיה

 מדע וטכנולוגיהדרכה בההנושאי על מורים דיווח ה: 59לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )87 58 149 )מינימלי 

 83% 68% 85% (ה.ל.ה.למידה הערכה ) שימוש בערכות הוראה,

 83% 68% 85% העברת מידע ועדכונים

 80% 78% 84% וטכנולוגיה הלימודים במדע  תכניתשינויים ב

 77% 61% 74% בדקים ללמידהשימוש בפריטי הערכה ומ

 85% 61% 70% כרות עם חומרי למידה חדשיםיה

 76% 63% 65% בנייה של תכנית עבודה ותכנית הוראה

 70% 49% 65% ק נלמד(ספּ)ה   פי לוח זמנים-עלכלים לארגון הוראה 

 67% 49% 61% זיהוי נקודות קושי של תלמידים והצעות לטיפול בהן

 66% 43% 55% השילוב מיומנויות בהורא

 53% 36% 47% גיוון אמצעי הוראה

 57% 36% 45% למידה בכיתה-אסטרטגיות הוראה

 61% 32% 42% הוראה בכיתה הטרוגנית

 42% 15% 35% וטכנולוגיהשילוב תקשוב בהוראת מדע 

 ה.ל.ה.מהלוח ניכר כי בראש ובראשונה עסקה ההדרכה בשינויים בתכנית הלימודים, בערכות 

מידע מהמטה ומהפיקוח אל בתי הספר. ממצא זה עלה גם מהשאלון שהועבר למדריכים ובהעברת 

  בשנת תש"ע.

דתי המורים מדווחים על עיסוק מופחת של -מהלוח עולה כי בבתי ספר דוברי עברית בפיקוח ממלכתי

ההדרכה בכל הנושאים שצוינו בפניהם. מכאן שההדרכה של מורים בבתי ספר אלה כפי הנראה 

עברית בפיקוח ממלכתי ובבתי ספר דוברי ערבית דוברי בפחות נושאים, ואילו בבתי ספר התמקדה 

 ההדרכה נגעה בנושאים רבים יותר.

 שביעות רצון המורים מההדרכה

 עמדתם ביחס להדרכה שקיבלו במהלך השנה.את להביע  לסיכום נושא ההדרכה המורים התבקשו

נאמר בהיגדים "במידה רבה" או "במידה רבה מציג את שיעור המורים שהסכימו עם ה 17תרשים 

מאוד" )באחוזים(. מיד אחריו מופיע תרשים עם עמדות מורי כיתות ז' למדע וטכנולוגיה בשנת תש"ע 

 )שנה קודמת(. נזכיר כי בשנת תש"ע עבור חלק ניכר מהמדריכים היה מדובר בשנת הדרכה ראשונה.
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 שנת תשע"א –דע וטכנולוגיה ההדרכה במכיתות ח' על שביעות רצונם מ ורידיווח מ :17תרשים 
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מורים מדווחים על עמדות כלפי ההדרכה במדע וטכנולוגיה

N=149ממלכתי  N=59ממלכתי דתי  N=88דוברי ערבית 

 

רכיהם, בנוגע לשאר היבטי ההדרכה, ורוב המורים חשבו שההדרכה הייתה מקצועית וענתה על צ

תה נמוכה יותר. כמחצית מהמורים הסכימו במידה רבה או רבה מאוד כי ירמת שביעות הרצון הי

כך חשים כי היא מחדשת להם. מכאן שכמחצית מהמורים אינם ההדרכה נחוצה להם, ועוד פחות מ

 או מחדשת.מאוד חשים כי ההדרכה  נחוצה 

 התרשים הבא מציג את מידת שביעות רצון מורי כיתות ז' למדע וטכנולוגיה בשנת תש"ע.

 שנת תש"ע –יה דע וטכנולוגההדרכה במורי כיתות ז' על שביעות רצונם מדיווח מ :18תרשים 

 

מהשוואה בין נתוני שביעות הרצון של המורים מההדרכה בין השנים תש"ע ותשע"א ניתן לראות כי 

י ספר דוברי עברית בפיקוח ממלכתי המורים מבתבמידת שביעות רצון  עלייהבשנת תשע"א חלה 

י לא נרשמו דת-עליהם הם נשאלו.  בקרב מורים דוברי עברית בפיקוח ממלכתישבכל היבטי ההדרכה 

למעט ירידה בהיבט של תרומת ההדרכה לפיתוח  ,שינויים של ממש במידת שביעות הרצון

במידת שביעות הרצון  עלייהלמידה בכיתה. בקרב מורים דוברי ערבית נמצאה -אסטרטגיות הוראה
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מההדרכה בהיבטים של נחיצות ההדרכה ומענה על צרכים. מעבר לכך לא נרשמו שינויים 

 משמעותיים.

 וראה, למידה והערכהה .ה

אם בשנת ההטמעה הראשונה של התכנית לקידום הישגים )תש"ע( עסקה ההערכה בעיקר בתהליכי 

הטעמת התכנית, בשנת ההטמעה השנייה )תשע"א( הוחלט לתת מקום בהערכה לבחינת התהליכים 

י הפדגוגיים המתרחשים בתהליך הלמידה. הפרק הנוכחי מציג את הממצאים המתייחסים לתהליכ

 ההוראה, למידה והערכה בשיעורי מדע וטכנולוגיה בכיתות ח'.

 פדגוגיה בכיתה

במהלך השיעורים מורה יכול לנקוט בגישות שונות לגבי שיטת ההוראה הרצויה בכיתה. במסגרת 

לוח השאלון נאסף מידע מהמורים לגבי הגישות הפדגוגיות שלו בהוראת מדע וטכנולוגיה לכיתות ח'. ב

 "במידה רבה"בדבר אחוז המורים המסכימים כי הם מבצעים את הפעולה המתוארת  מופיע פירוט 60

 ."במידה רבה מאוד"או 

 33פעולות אותן מבצע המורה במהלך שיעורי מדע וטכנולוגיה בכיתה ח' :60לוח              

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )95 67 189 )מינימלי 

 98% 81% 91% מעודד את התלמידים לנמק ולהסביר את תשובותיהם

 96% 73% 90% יום-מקשר את הנלמד בשיעור לחיי היום

 96% 84% 84% מסכם עבור התלמידים את הנושאים שנלמדו  בשיעור

 81% 60% 78% מקשר את הנלמד לנושאים מדעיים נוספים

 70% 31% 33% מכתיב לתלמידים את החומר הנלמד

עולה כי הפעולות הפדגוגיות הנפוצות ביותר הן עידוד התלמידים לנמק ולהסביר את  60מלוח 

מורים נוטים הש. הפעולה יום וסיכום נושאים שנלמדו בשיעור-, קישור הנלמד לחיי היוםתשובותיהם

 .הכתבה לתלמידיםהיא  לבצעפחות 

תלמידיהם לבצע. תשובותיהם מפורטות פעולות הם מרבים לבקש מאילו המורים גם התבקשו לפרט 

 בלוח הבא.

                                                 
 "רבה מאוד"עד  "מידה רבהב" אחוז המסכימים 33
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 34אותן מנחה המורה את התלמידים לבצע במהלך שיעורי מדע וטכנולוגיה בכיתה ח'שפעולות  :61לוח  

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )90 65 187 )מינימלי 

 97% 82% 82% לשאול שאלות אודות הנושא הנלמד

 92% 76% 84% שלהם יום-היוםנולוגיה לחיי לקשר בין מה שהם לומדים במדע וטכ

 81% 56% 66% לזכור עובדות ועקרונות

 76% 59% 64% לקרוא בספרי הלימוד שלהם 

 56% 39% 49% לצפות בך כשאתה מבצע ניסוי/הדגמה

 77% 39% 36% לסכם בעל פה את הנלמד בשיעור

ורות מידע שאינם ספר הלימוד )כגון עיתונים לקרוא/לעיין במק
 מדעיים, אינטרנט, אנציקלופדיה(

29% 21% 63% 

 27% 16% 26% לערוך ניסויים בעצמם

 26% 13% 26% לבצע משימות מתוקשבות

 35% 22% 21% לצפות בסרט או סרטון בנושא מדעי

 28% 4% 20% לתכנן ניסויים בעצמם 

 31% 5% 7% לבצע עבודה מעשית מחוץ לכיתה

הנתונים מצביעים כי הפעולות שהמורים מרבים להנחות את תלמידיהם לבצע הן לשאול שאלות 

הם ממעטים יום. הפעולות שהמורים מדווחים כי -אודות הנושא הנלמד ולקשר את הנלמד לחיי היום

ים את תלמידיהם לבצע הן )בסדר עולה(: לבצע עבודה מעשית מחוץ לכיתה, לתכנן ניסוי להנחות

 בעצמם, לצפות בסרט או סרטון ולבצע משימות מתוקשבות.

 עורי ביתיש

הגים לתת ואותם הם נשמעבר לשאלות בדבר הנעשה בכיתה המורים נשאלו גם לגבי שיעורי הבית 

ררנו באיזו תדירות המורים נוהגים לתת לתלמידיהם שיעורי בית. ילתלמידיהם. בראש ובראשונה ב

 .62וח להתפלגות התשובות מופיעה ב

                                                 
 "רבה מאוד"עד  "במידה רבה"אחוז המסכימים  34
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 בה נוהג המורה לתת לתלמידיו שיעורי שתדירות ה :62לוח 

 בית, ומשך הזמן הנדרש לצורך ביצועי שיעורי בית אלה

 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )94 62 179 )מינימלי 

תדירות מתן 
 שיעורי בית

 0% 7% 3% לא נותן שיעורי בית

 2% 18% 14% מעט השיעורים

 15% 31% 24% בכמחצית השיעורים

 25% 19% 23% ב השיעוריםור

 58% 24% 37% כל השיעורים

הזמן הנדרש 
להשלמת שיעורי 

 הבית

 20% 21% 8% דקות ופחות 15

16-30 65% 63% 55% 

31-60 25% 13% 23% 

61-90 1% 3% 1% 

 0% 0% 1% 90מעל 

מורים דוברי ערבית נוהגים לתת שיעורי בית במדע וטכנולוגיה בתדירות גבוהה עולה כי  62מלוח 

 מעמיתיהם דוברי העברית. 

 30 - 16  תוךברוב המורים חושבים כי תלמיד ממוצע אמור להשלים את שיעורי הבית שהם נותנים 

 דקות. 

הלך השיעור. מורים שנוהגים לתת שיעורי בית נשאלו לגבי ההתייחסות שלהם לשיעורי הבית במ

כמעט "או  "ברוב המקרים"להלן פירוט שיעור המורים שהשיבו כי מבצעים את הפעילות המתוארת 

 ."תמיד"או  "תמיד

 35אופן ההתייחסות להכנת שיעורי הבית במהלך השיעור  :63לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )94 61 180 )מינימלי 

 94% 84% 95% בודק אם שיעורי הבית הוכנו או לא

 94% 82% 89% דן בשיעורי הבית בכיתה

 87% 56% 68% מתקן את שיעורי הבית ונותן משוב לתלמידים

 44% 32% 41% נותן לתלמידים לתקן את שיעורי הבית שלהם בעצמם

                                                 
 תמיד"או  "כמעט תמיד"או  "ברוב המקרים"אחוז שציינו  35
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שיעורי הבית ודנים בהם רוב ניכר של המורים מצהירים כי הם בודקים אם התלמידים הכינו את 

 בכיתה. 

מורים אשר ענו כי הם נוהגים לדון בשיעורי הבית בכיתה במידה בינונית או יותר מכך, נשאלו איזה 

 חלק מהשיעור מוקדש לדיון זה. תשובותיהם מפורטות בלוח הבא.

 : חלק השיעור שמוקדש לשיעורי בית64לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי יתערב

 -ממלכתי
 דתי

N 174 57 93 

 2% 0% 1% מרבית השיעור או כולו

 8% 7% 9% מחצית השיעור

 60% 68% 71% כרבע מהשיעור

 30% 25% 20% דקות ספורות

ניתן לראות כי כאשר מורה דן בשיעורי הבית בכיתה, ברוב המכריע של המקרים הדיון אורך עד כרבע 

 מהשיעור. 

החשיבות שמקנים המורים למדע וטכנולוגיה להכנת שיעורי הבית נשאלו המורים  במטרה לבחון את

 .אם הם מתחשבים בהכנת השיעורים כמרכיב בתעודה. להלן שיעור המשיבים בחיוב

 36התחשבות בשיעורי בית לצורך ציון סופי:  65לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N 183 62 95 

האם אתה מתחשב  בעובדה שתלמיד מכין או לא מכין שיעורי 
 ?בית כמרכיב בציון הסופי בתעודה

83% 85% 95% 

האם אתה מתחשב באיכות שיעורי הבית שתלמיד מכין כמרכיב 
 ?בציון בתעודה

98% 98% 98% 

 הסופי בתעודה.כמעט כל המורים מדווחים כי הם מתחשבים באיכות שיעורי הבית כמרכיב בציון 

 מורים מעידים כי עצם הכנת שיעורי הבית מהווה מרכיב בציון בתעודה.  פחות

 הערכה

נושא נוסף שנבחן במסגרת השאלון למורים הוא הערכת התלמידים. המורים נשאלו לגבי תדירות 

 .66לוח ביצוע ההערכה באמצעים שונים. התפלגות תשובותיהם מופיעה ב

                                                 
 אחוז המשיבים "כן" 36
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 :  תדירות השימוש באמצעי הערכה66לוח 

 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )93 65 185 )מינימלי 

דוח 
 ניסוי

 6% 18% 6% אף פעם

 17% 30% 24% פעם או פעמיים במחצית

 35% 39% 39% שלוש עד חמש פעמים במחצית

 18% 6% 15% שש עד תשע פעמים במחצית

 23% 7% 16% ם במחצית או יותר עשר פעמי

 2% 0% 2% אף פעם בוחן

 4% 7% 7% פעם או פעמיים במחצית

 23% 46% 43% שלוש עד חמש פעמים במחצית

 41% 33% 28% שש עד תשע פעמים במחצית

 29% 13% 21% עשר פעמים במחצית או יותר 

 5% 1% 5% אף פעם מבחן

 52% 70% 76% פעם או פעמיים במחצית

 33% 27% 18% שלוש עד חמש פעמים במחצית

 11% 1% 2% שש עד תשע פעמים במחצית

 0% 0% 0% עשר פעמים במחצית או יותר 

עבודת 
 חקר

 16% 40% 34% אף פעם

 60% 54% 57% פעם או פעמיים במחצית

 21% 6% 9% שלוש עד חמש פעמים במחצית

 2% 0% 0% שש עד תשע פעמים במחצית

 1% 0% 0% ים במחצית או יותר עשר פעמ

הצגת 
נושא 
בפני 

 הכיתה

 15% 40% 30% אף פעם

 54% 49% 53% פעם או פעמיים במחצית

 19% 9% 11% שלוש עד חמש פעמים במחצית

 6% 0% 2% שש עד תשע פעמים במחצית

 5% 2% 4% עשר פעמים במחצית או יותר 

בחנים במחצית  5עד  3והה ביותר )השכיח הוא עולה כי בחנים מתקיימים בתדירות הגב 66מלוח 

ח ניסוי נפוץ "פעמים במחצית בקרב דוברי ערבית(. כמו כן, השימוש בדו  9 -6 -ו ,בקרב דוברי עברית

פעמים במחצית, בשני מגזרי השפה ובשני סוגי הפיקוח(. כמעט כל  5-3 אף הוא )השכיח הוא 

פעמים  2-1פעמים במחצית )השכיח הוא  5 עד 1המורים מדווחים על קיום מבחן בתדירות של 

במחצית, בשני מגזרי השפה ובשני סוגי הפיקוח(. השימוש בעבודת חקר ובהצגת נושא בפני הכיתה 
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מבוטל )כמחצית מהמורים הוא אמצעי הערכה פחות נפוץ, אך גם בכלים אלה נעשה שימוש לא 

 פעמיים בסמסטר(.-עושים בהם שימוש פעם

לגבי תדירות השימוש בשאלות מסוגים שונים במבחנים. סקאלת התשובות  המורים התבקשו להשיב

מופיע שיעור  67בלוח תמיד".  רמות של תדירות ונעה בין "אף פעם" ועד "כמעט תמיד או 5כללה 

 המורים שהשיבו כי הם עושים שימוש בתדירות גבוהה בשאלות מהסוגים שצוינו בפניהם.

 37ות שנכללות במבחניםשאל: 67לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )93 67 189 )מינימלי 

בכיתהשנלמדו שאלות הבודקות יישום של ידע במצבים   92% 94% 93% 

 87% 90% 88% שאלות הבודקות ידע של עובדות או מושגים 

 89% 82% 81% שאלות המצריכות הסבר, נימוק או טיעון

ת המחייבות הבנה וניתוח של  טקסט, תרשים או לוח שאלו
 המוצגים לתלמידים

76% 70% 88% 

בכיתהשלא נלמדו שאלות הבודקות יישום של ידע במצבים   57% 49% 42% 

 63% 33% 47% שאלות המחייבות העלאת השערות ותכנון חקירות מדעיות

עושים שימוש תדיר בשאלות  מהמורים למדע וטכנולוגיה ציינו כי במבחנים הם 90%-למעלה מ

מהמורים דוברי עברית  60%-הבודקות יישום של ידע במצבים שנלמדו בכיתה. לעומת זאת, כ

דתי ומהמורים דוברי -ופחות ממחצית מהמורים דוברי עברית בפיקוח ממלכתי ,בפיקוח ממלכתי

 דו בכיתה. הערבית נוהגים להשתמש במבחנים בשאלות הבודקות יישום של ידע במצבים שלא נלמ

 של ידע הבודקות שאלות: אלה שיעור גבוה של מורים הן ידי-עלבהן נעשה שימוש ששאלות נוספות 

 של וניתוח הבנה המחייבות שאלותו טיעון או נימוק, הסבר המצריכות שאלות, מושגים או עובדות

 .לתלמידים המוצגים לוח או תרשים, טקסט

מהי מידת החשיבות שהם נותנים לכל מקור מידע.  המוריםציינו לסיום נושא הערכת התלמידים 

על סקאלה בעלת שלוש רמות מ"חשיבות מועטה או כלל לא" ועד   דורגוהתשובות האפשריות 

"חשיבות רבה". בלוח הבא מוצג שיעור המורים שהשיבו שהם נותנים למקור המידע שצוין בפניהם 

 "חשיבות רבה".

                                                 
 כמעט תמיד""או  "אחוז המשיבים "ברוב המקרים" או "תמיד 37
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 38ת המקור למעקב אחר התקדמות התלמידיםחשיבו :68לוח  

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

 -ממלכתי
 דתי

N )95 67 190 )מינימלי 

 71% 90% 90% הערכת עבודתם השוטפת של התלמידים

 91% 87% 84% מבחנים או בחנים כיתתיים

 79% 75% 75% יםספרי-ביתמבחנים או בחנים שכבתיים / 

 64% 52% 51% ים או חיצוניים אחריםמבחני הישגים ארצי

כי החשיבות הרבה ביותר ניתנת לעבודה השוטפת של התלמידים ולמבחנים  68לוח ניתן לראות ב

מורים נוטים ה  ,ובחנים כיתתיים. ככל שמקור ההערכה כללי יותר )רמת בית ספר, רמה ארצית(

 .פחותה יותר לייחס לו חשיבות

 ם הישגי התלמידיםשל התכנית לקידו השפעות נתפסות .ו

. בפרק זה נרצה ח' קצה משאבים רבים לטובת קידום הישגי תלמידי כיתותכאמור, משרד החינוך ה  

 .לבחון את תפיסת התרומה של התכנית לקידום ההישגים במדע וטכנולוגיה

מופיעות ההשפעות הנתפסות של התכנית לקידום הישגים בקרב מורי מדע וטכנולוגיה  19תרשים ב

די כיתות ח'. התרשים מתאר את שיעור המורים שהשיבו כי התכנית "השפיעה לטובה" או של תלמי

 ."מאוד "השפיעה  לטובה

 להישגי התלמידיםמדע וטכנולוגיה : הערכת המורים את התרומה של רכיבי התכנית ב19תרשים 
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מורים מעריכים את התרומה של התכנית במדע וטכנולוגיה להישגי התלמידים

N=148 ממלכתי N=34 ממלכתי דתי N=72 דוברי ערבית
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השעות כבעלת ההשפעה החיובית עולה כי מורים דוברי ערבית תופסים את תוספת  19מתרשים 

ואילו החלוקה לקבוצות לימוד  .,, לאחר מכן את השימוש בערכות ה.ל.הביותר על הישגי התלמידים

 נתפסת כבעלת ההשפעה הנמוכה ביותר על ההישגים.

גם מורים דוברי עברית בפיקוח ממלכתי תופסים את תוספת השעות כבעלות התרומה הגבוהה 

נתפס כבעל ההשפעה  ., אך בניגוד לדוברי ערבית השימוש בערכות ה.ל.הביותר להישגי התלמידים

 הפחותה ביותר.

הוא בעל  .דתי חושבים כי השימוש בערכות ה.ל.ה-לעומתם מורים דוברי עברית בפיקוח ממלכתי

 התרומה הגבוהה ביותר להישגי התלמידים, ואילו תוספת השעות בעלת ההשפעה הפחותה ביותר.

 זקונקודות חו קשיים .ז

מהן לדעתם התרומות או נקודות החוזק העיקריות של  מוריםבמסגרת הסקרים הטלפוניים נשאלו ה

מכלל המשיבים  79%)מורים השיבו לשאלה  281 .לקידום הישגים במדע וטכנולוגיה תכניתה

 להלן הנקודות העיקריות שעלו: .לשאלון(

  -תכנית הלימודים 

 תכניתכנקודת חוזק בה.ל.ה. סו לערכות מעל רבע מהמשיבים התייח – ה.ל.ה.ת וערכ 

 .לקידום הישגים, ללא פירוט מה התרומה המדויקת שלהן

 הנושאים מכניסה סדר וארגון תכניתכרבע מהמשיבים התייחסו לכך שה – סדר וארגון ,

 ואחידות. , בהירותמוגדרים היטב, יש מיקוד

 תייחסו לגיוון, לחשיפה קרוב לחמישית מהמשיבים ה – גיוון בחומר הלימוד ובדרכי הוראה

תית של חומרי הלימוד, למידה  ילנושאים מעניינים ומאתגרים, שאלות מגוונות, העברה חווי

 .יותר מעניינת

  כשביעית מהמשיבים התייחסו לפיתוח החשיבה, פיתוח  - ומיומנויותפיתוח חשיבה

 יותר חשיבה והבנה.מיומנויות ו

 תכניתרית מהמשיבים התייחסו לכך שהבהקשר זה קרוב לעשי –התאמה אישית לכל ילד 

וחלקם מזכירים כי זה  ,מאפשרת יחס אישי לכל ילד והתאמת החומר הלימודי לרמות השונות

פי רמה. מורים ספורים התייחסו באופן ספציפי -החלוקה לקבוצות קטנות עלתוצר של 

 לתלמידים חזקים, חלשים או בינוניים. תכניתלהתאמת ה

 אחוזים ספורים התייחסו לחשיפה לתחומי מדעים חדשים  – חשיפה לנושאים חדשים

 .תכניתוחשיפה של כלל התלמידים לנושאים מסוימים במדע כנקודת חוזק ב

 כמרחיבה ומעשירה את  תכניתבהמשך לכך, אחוזים ספורים התייחסו ל –הרחבת הידע

 .הידע וכמספקת מידע רב. באופן דומה אחוזים ספורים התייחסו להעמקה בחומר
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 השאלות איכותיות וישנם יש שיפור בתכניםאחוזים ספורים ציינו כי  –ור בתכניםשיפ ,

 .תרגילים טובים. בהקשר זה אחוזים ספורים ציינו את מאגר השאלות והתשובות

 מכינה לכיתות גבוהות תכניתאחוזים ספורים התייחסו לכך שה – הכנה לכיתות גבוהות. 

  משיבים ציינו כחוזקה את קישור חומרי הלימוד אחוזים ספורים מה – יום-היוםקישור לחיי

 והרלוונטיות של החומר.יום -היוםלחיי 

 אחוזים ספורים מהמשיבים התייחסו לתרגול וחזרה על החומר – תרגול וחזרה על החומר.  

  ה.ל.ה. סביר להניח כי חלק ניכר מהמשיבים מתכוונים בהתייחסות שצוינו לעיל לערכות 

 -הקצאת השעות 

 כחמישית מהמשיבים התייחסו לתוספת השעות, הן שעות פרטניות  –ות לימודתוספת שע

 .קספּוהן קבוצתיות. בהקשר זה, אחוזים בודדים התייחסו לשיפור בה  

 קרוב לעשירית מהמשיבים מציינים כנקודת  – הקטנת הכיתות ועבודה בקבוצות קטנות

 .טנותאת הקטנת הכיתות או היכולת לעבוד בקבוצות ק תכניתחוזק של ה

  - איכות ההוראה ועבודת המורים

 כנקודת  תכניתכעשירית מהמשיבים התייחסו להדרכה שניתנת ב – השתלמויות והדרכה

 חוזק. אחוזים ספורים ציינו כי ההשתלמויות ברמה טובה. 

 מקלה על המורים, חלק קטן  תכניתאחוזים ספורים התייחסו לכך שה – הקלה על המורים

 .מקלה על התלמידים תתכנימהם התייחס לכך שה

  אחוזים בודדים  –העלאת הישגי התלמידים, שיפור רמת הלימוד ושיפור איכות ההוראה

התייחסו לשיפור ההישגים הלימודיים, אחוזים ספורים נוספים ציינו את העלאת רמת 

, אחוזים לכך ואחרים התייחסו לשיפור איכות ההוראה ופיתוח מקצועי למורים. נוסף ,הלימוד

 .תורמת להבנה והפנמה טובה יותר של החומר תכניתם ציינו כי הבודדי

 כנקודת  תכניתאחוזים ספורים התייחסו לפיתוח מבחנים התואמים ל –מבחנים ומדידה

  ., אחרים התייחסו למדידהחוזק

 ולעזרים שונים  "אופק"נט, אתר -ט"אחוזים בודדים התייחסו לאתר מו – עזרים נוספים

 .במעבדה

ם שיעורי המורים שהשיבו כי הם מרוצים מהתכנית לקידום הישגים במדע וטכנולוגיה מוצגי 69בלוח 

 "במידה רבה" או "במידה רבה מאוד".
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 39: שיעור המורים שדיווחו על שביעות רצון מהתכנית לקידום הישגים במדע וטכנולוגיה 69לוח   

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

ממלכתי 
 דתי-

N 169 59 94 

שביעות רצון מתכנית יעדים/התכנית לקידום הישגים במדע 
 וטכנולוגיה

50% 46% 77% 

לקידום הישגים במדע וטכנולוגיה יותר  תכניתכי מורים דוברי ערבית שבעי רצון מה עולה 69לוח מ

צון ממורים דוברי עברית, כאשר רק מחצית מהמורים דוברי העברית מדווחים על שביעות ר

 .תכניתמה

לחוסר שביעות הרצון הן עומס בחומר לימודי  שצוינובקרב אלו שאינם שבעי רצון, הסיבות המרכזיות 

מעבדות, מתן כלים למורים להעברת  ,גם מחסור בתנאים תומכים כגון צוינו כמו כן להספיק.  ולחץ 

 (.N=33החומר וחוסר ארגון )

כי רק כשליש עד מחצית מכלל המורים דוברי  20ובתרשים  70ביחס לעומס, ניתן לראות בלוח 

ורק מיעוט מעריכים  ,העברית מדווחים כי הם מספיקים ללמד את החומר בקצב ההתקדמות המצופה

 . על התלמידים והמוריםהמוטל החדשה השפיעה לטובה על העומס  תכניתכי ה

 תורי מדע וטכנולוגיה על תפיס: דיווח מ20תרשים 

 השפעת התכנית לקידום הישגים בהתייחס לעומס 
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מורים מעריכים את השפעת התכנית לקידום הישגים על תחושת העומס

N=148 ממלכתי N=34 ממלכתי דתי N=72 דוברי ערבית
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 ק ותמיכה מקצועיתספּשיעור המורים שדיווחו על קשיי ה  : 70לוח 

 

 דוברי עברית
דוברי 
 ממלכתי ערבית

ממלכתי
 דתי -

N 178 61 91 

האם אתה מספיק ללמד את חומר הלימוד הנדרש 
תכנית הלימודים פי קצב ההתקדמות המצופה ב-על

 , ואם כן, באיזו מידה?במדע וטכנולוגיה
50% 35% 79% 

היו ממליצים לשפר בתכנית לקידום הישגים  מה מוריםבמסגרת הסקרים הטלפוניים נשאלו ה

מורים השיבו לשתי  290 נתבקשו להציע דרכים לשיפור נקודות התורפה שציינו. וכמו כן ,במדעים

 :מדיווחי המורים להלן הנקודות העיקריות שעלו לון(.מכלל המשיבים לשא 82%השאלות )

 עומס

ק לא ריאלי כנושא הדורש ספּכשליש מהמשיבים מתייחסים באופן מפורש לעומס או להעמדת ה  

 שיפור. כעשירית מתייחסים להפחתת העומס או להפחתת הציפיות כפתרון.

 כרבע מהמשיבים  ידי-על והן כפתרון כבעיהנקודה מרכזית שעולה הן  – הפחתת נושאי הלימוד

והצורך בהפחתה של מספר נושאי הלימוד, צמצום  תכניתהיא כמות גדולה מידי של נושאים ב

 הנושאים או צמצום היקף חומר הלימוד.

 וכעשירית מתייחסים  כבעיהכשמינית מהמשיבים מתייחסים למחסור בשעות  –תוספת שעות

)לחלשים,  מסוימותת שעות לקבוצות להוספת שעות לימוד כפתרון. חלקם מתייחסים להוספ

וחלקם מתייחסים להוספת שעות  ,)הוספת שעות פרטניות( מסוים( או מסוג וכדומה למצוינים

 באופן כללי.

 

 נושאים הקשורים בארגון           

 כחמישית מהמשיבים מתייחסים לכך שחסרים ספרי לימוד או  –מחסור בספרי לימוד

ואחוזים בודדים ציינו חוסר התאמה של ספרי  ,תכניתל אינם מותאמים שהספרים שבנמצא 

ומורים  תכניתהלימוד למגזר הערבי. כפתרונות, כעשירית מתייחסים להתאמת הספרים ל

 ספורים התייחסו לתרגום החומרים לערבית.

 כעשירית מהמשיבים התייחסו לקשיים הקשורים בהתנהלות  –תכניתבעיות בהתנהלות ה

ערכות לא מספק, הגעת ספרים באיחור, מחסור במורים י, זמן התכניתשינויים תכופים ב ,כגון

אחוזים  כמו כןוכדומה. אחוזים ספורים התייחסו לשיפור ההתנהלות הארגונית כפתרון. 

והן כפתרון. אחוזים  כבעיהספורים התייחסו למחסור בציוד ובמעבדות והצורך בהשלמתם הן 

 בודדים התייחסו להקשבה לשטח כפתרון.

 אחוזים ספורים מהמשיבים התייחסו לצורך בהקטנת מספר  – קטנות לימודות קבוצ

קטנות הן בנוגע לנושאים הדורשים  לימודהתלמידים בקבוצה/בכיתה או חלוקה לקבוצות 

 שיפור והן בהתייחסות לפתרון.
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 אחוזים בודדים התייחסו לבעיות שונות במבחנים החיצוניים החל  – מבחנים חיצוניים

לחץ ועד הצורך במשוב מהמבחנים והתאמת המבחנים לרמת התלמידים.  מהיותם גורם

 ההתייחסות לכך עלתה הן כבעיה והן כפתרון.

 אחוזים ספורים התייחסו לצורך לשפר את ההדרכות או להוסיף עוד  –הכשרת מורים

הדרכות הן כבעיה והן כפתרון. רק מורים ספורים ציינו את הצורך בהוספת השתלמויות או 

כבעיה, אולם אחוזים ספורים התייחסו לכך כפתרון. אחוזים בודדים התייחסו כבעיה  שיפורן

 לצורך בשיפור רמת המורים ואיכות ההוראה שלהם.

  כפתרון, בעוד מורים ספורים ה.ל.ה. אחוזים בודדים התייחסו לערכות  –ה.ל.ה.ערכות

 ה.ל.ה. התייחסו לקשיים עם ערכות 

 כניםנושאים הקשורים בת            

 קרוב לעשירית מהמשיבים מתייחסים לצורך בהעמקה של  –העמקה ושינוי של תכנים

 ואחוזים ספורים מתייחסים להעמקה ומיקוד תכנים כפתרון.  ,תכנים כבעיה

 קרוב לעשירית מהמשיבים התייחסו לצורך בשילוב  – תי, תקשוב ומחשובילימוד חווי

פורים התייחסו לכך כפתרון. מורים ואחוזים ס ,תקשוב בהוראה והמחשת החומר כבעיה

 נאת המקצוע.גורמת להשׂ תכניתספורים התייחסו לכך שהתלמידים לא נהנים ושה

 אחוזים ספורים מהמשיבים מתייחסים לחוסר  – ליכולות התלמידים תכניתהתאמת ה

, אחוזים בודדים מהמשיבים לכך ליכולות התלמידים או לגיל שלהם. נוסף תכניתבהתאמת ה

לתלמידים חלשים. כפתרונות, אחוזים ספורים  תכניתלחוסר התאמה של ה התייחסו

 תכניתהתייחסו לצורך בחלוקה לקבוצות על פי יכולות, אחרים התייחסו לצורך להתאים את ה

לתלמידים  תכניתלרמה או לגיל התלמידים. מורים ספורים התייחסו לצורך להתאים את ה

 חלשים/גבוליים.

 אחוזים ספורים התייחסו לצורך בהקצאת מקום וזמן לחקר ניסויים  – עבודות חקר וניסויים

 הן כבעיה והן כפתרון. 

 באותו הקשר, אחוזים בודדים מהמשיבים מתייחסים לבעייתיות  –תוספת תרגול וטכניקה

בלימוד מילולי/מופשט מידי ולצורך בתרגול ובטכניקה ואחוזים בודדים מתייחסים להוספת 

 תרגול כפתרון.

 במיקוד תכניתאחוזים בודדים העלו כבעיה את הצורך בהבניית ה – דר וארגוןמיקוד, ס ,

התכנים ובארגונם אך רק מורים ספורים התייחסו לכך כפתרון. בהקשר זה אחוזים בודדים 

 התייחסו לחלוקה אחרת של הנושאים כפתרון.
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 :מדע וטכנולוגיהסיכום שער 

 ח'-יה הוקצו שעות הוראה נוספות לכיתות ז' ובמדע וטכנולוגבמסגרת התכנית לקידום הישגים 

ש"ש,  4כך שכל תלמיד בכיתה ז' אמור ללמוד , ש"ש בכתה ח' 2.5-ש"ש בכיתה ז' ו 2בהיקף של 

  ת למורי כיתות ח' בהיקףיוהשתלמוש"ש בקבוצות לימוד קטנות. כמו כן, הוקצו  5ותלמיד כיתה ח' 

שבועי לכל חמישה בתי ספר. המדריכים קיבלו יום הדרכה  -שעות ומשאבי הדרכה מוגברים 30של 

נה מדריך מרכז מחוזי האחראי על עבודת המדריכים. כמו כן, ומוּ ,שעות 60השתלמות בהיקף של 

פורסמו  נוסף על כך, ניתנה הנחיה לקיים ישיבות צוות קבועות במערכת והתקיימו ימי עיון ארציים.

ר תמכו במורה בתכנון ויישום אפקטיביים של (, אש.הערכה )ה.ל.ה-למידה-ערכות לתכנון הוראה

 הוראת תכנים ומיומנויות המופיעים בתכניות הלימודים במדע וטכנולוגיה בחטיבת ביניים.

מעט פחות מבתי הספר דוברי ערבית,  לפי דיווחי המורים כמעט מחצית –שעות לימוד שבועיות

יים דוברי עברית, למדו מבתי הספר הממלכת רבעכו דתיים-מבתי הספר הממלכתיים ממחצית

תכנית המוגדר במספר שעות הלימוד בלא עמדו כלומר,  ש"ש. 5-התלמידים מדע וטכנולוגיה פחות מ

 ש"ש לתלמיד כיתה ח' במקצוע מדע וטכנולוגיה. 5לקידום הישגים של 

-מהמורים מבתי ספר ממלכתיים 60%-כמהמורים מבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית ו 40%כמעט 

 בתי ספר דוברי ערבית מדווחים כי לא בוצעה חלוקה לקבוצות לימוד בכיתות ח'.דתיים ומ

מספר מורים מבתי ספר שבהם בוצעה חלוקה לקבוצות דיווחו כמה תלמידים לומדים בקבוצתם. 

-עמד על כהתלמידים הממוצע בקבוצת לימוד במדע וטכנולוגיה בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית 

בבתי ספר תלמידים בקבוצה, ואילו   18-כ דתיים -בבתי ספר ממלכתיים  תלמידים בכל קבוצה, 23

 תלמידים.  19-כ דוברי ערבית

בקרב מורים למדע וטכנולוגיה דוברי עברית פחות משני שלישים  -הכרת התכנית לקידום הישגים 

מידת  מדוּוחתמרגישים כי הם מכירים היטב את התכנית לקידום הישגים. בקרב מורים דוברי ערבית 

 .80%-גבוהה יותר ועומדת על כהכרות יהה

שבהם הם עושים שימוש ממלאים רק כשליש מהמורים חשים כי ספרי הלימוד  - משאבי הוראה

, ושיעור אף נמוך יותר חושבים כי באופן כללי ספרי תכנית הלימודים הנדרשת במלואם אחר דרישות 

מהמורים מרגישים  80%-ת זאת, למעלה מלעומ .הלימוד מתאימים לנדרש בתכנית לקידום הישגים

חושבים כי ערכות אלה משלימות את  90%-ל 82%, בין כי קיבלו חשיפה מספקת לערכות ה.ל.ה.

מדווחים כי ערכות ה.ל.ה. מתאימות לרמת ההוראה  80%-ל 71%החסרים בספרי הלימוד, ובין 

 ה.בערכות אל מדווחים כי עשו שימושמהמורים למדע וטכנולוגיה  90%-כבכיתה ח'. 

( נערכו פגישות צוות 90%-ברוב מוחלט מבתי הספר )למעלה מ -ישיבות צוות מדע וטכנולוגיה 

מקצוע מדע וטכנולוגיה בתדירות של עד פעם בחודש. המצב שבו קיים מורה בודד בשכבה שכיח יותר 

י ספר (, אך קיים גם בפיקוח ממלכתי ובבת21%דתי )-בבתי ספר דוברי עברית בפיקוח ממלכתי

דוברי ערבית. בבתי ספר אלה מן הסתם אין מתקיימות ישיבות צוות, ולכן יש לתת את הדעת למצב 

זה אשר משאיר את המורה בודד בשטח, ולבדוק אולי דווקא מורים אלה זקוקים ליותר תמיכה מצד 
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 דקות, בבתי ספר 80.8המדריך. ישיבת צוות נמשכה בממוצע בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית 

 דקות. 79.8דקות, ובבתי ספר דוברי ערבית  58.9דתיים  -ממלכתיים

רוב המורים דיווחו כי השתתפו במהלך השנתיים האחרונות במסגרת כלשהי  - השתלמויות מורים

דוברי  7-דתיים ו -ממלכתיים 12מבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  17לפיתוח מקצועי )למעט 

 ערבית(.

ממורי מדע וטכנולוגיה בבתי ספר ממלכתיים דוברי  79%חי המורים, בהתבסס על דיוו -הדרכה 

בבתי ספר דוברי ערבית נפגשו עם המדריך  93%-דתיים ו-בבתי ספר ממלכתיים 90%עברית, 

במהלך שנת הלימודים תשע"א.  תדירות המפגשים השכיחה עם המדריך הייתה פעם בחודש בבתי 

ר דוברי ערבית. הפגישה עם המדריך נמשכה בממוצע ספר דוברי עברית, ופעם בשבועיים בבתי ספ

דקות בבתי ספר דוברי ערבית, ואילו בבתי ספר  77דקות בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית,  80

 דקות. 64דתיים  -ממלכתיים

ך מפגשי ההדרכה, והרוב המוחלט של המורים מביעים שביעות רצון  ש  כמעט כל המורים מרוצים ממ 

 ומעלה(. 86%רכה )מתדירות מפגשי ההד

מתכונת ההדרכה הנפוצה ביותר היא הנחיה של מפגשי צוות מדע וטכנולוגיה ותמיכה פרטנית. 

 (.26%-10%הדגמה )מודלינג( ותצפית בשיעורים נפוצות הרבה פחות )

ורכיהם, בנוגע לשאר למעלה משני שלישים מהמורים חשבו שההדרכה הייתה מקצועית וענתה על צ

תוח אסטרטגיות למידה וסיוע בהתמודדות עם קשיים של תלמידים(, רמת )פיהיבטי ההדרכה 

שביעות הרצון הייתה נמוכה יותר. רק כמחצית מהמורים הסכימו במידה רבה או רבה מאוד כי 

 ההדרכה נחוצה להם, ועוד פחות מכך חשים כי היא מחדשת להם.

תש"ע ותשע"א ניתן לראות כי  מהשוואה בין נתוני שביעות הרצון של המורים מההדרכה בין השנים

בשנת תשע"א חלה עלייה במידת שביעות רצון המורים מבתי ספר דוברי עברית בפיקוח ממלכתי 

דתי לא נרשמו -בכל היבטי ההדרכה עליהם הם נשאלו.  בקרב מורים דוברי עברית בפיקוח ממלכתי

רכה לפיתוח שינויים של ממש במידת שביעות הרצון, למעט ירידה בהיבט של תרומת ההד

למידה בכיתה. בקרב מורים דוברי ערבית נמצאה עלייה במידת שביעות הרצון -אסטרטגיות הוראה

מההדרכה בהיבטים של נחיצות ההדרכה ומענה על צרכים. מעבר לכך לא נרשמו שינויים 

 משמעותיים.

גבוהה  מורים דוברי ערבית נוהגים לתת שיעורי בית במדע וטכנולוגיה בתדירות - שיעורי בית

מדוברי הערבית נותנים שיעורים ברוב השיעורים או בכולם לעומת  85%מעמיתיהם דוברי העברית )

 .(דתיים-בבתי ספר ממלכתיים 43% -בבתי ספר ממלכתיים דוברי עברית ו 60%

( מדווחים כי הם מתחשבים באיכות שיעורי הבית כמרכיב בציון הסופי 98%) כמעט כל המורים

 ים מעידים כי עצם הכנת שיעורי הבית מהווה מרכיב בציון בתעודה.בתעודה. פחות מור
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כלי ההערכה שבהם נעשה שימוש לפי סדר יורד של תדירות השימוש הם: בוחן,  –הערכת תלמידים

 דו"ח ניסוי, מבחן, הצגת נושא בפני הכיתה ועבודת חקר.

ימוש תדיר בשאלות מהמורים למדע וטכנולוגיה ציינו כי במבחנים הם עושים ש 90%-למעלה מ

מהמורים דוברי עברית  60%-הבודקות יישום של ידע במצבים שנלמדו בכיתה. לעומת זאת, כ

דתי ומהמורים דוברי  -בפיקוח ממלכתי ופחות ממחצית מהמורים דוברי עברית בפיקוח ממלכתי

 .הערבית נוהגים להשתמש במבחנים בשאלות הבודקות יישום של ידע במצבים שלא נלמדו בכיתה

ידי שיעור גבוה של מורים הן אלה: שאלות הבודקות ידע של -שאלות נוספות שבהן נעשה שימוש על

עובדות או מושגים, שאלות המצריכות הסבר, נימוק או טיעון, ושאלות המחייבות הבנה וניתוח של  

 טקסט, תרשים או לוח המוצגים לתלמידים.

מהמורים מעריכים כי הישגי  95%- 70%בין  – השפעות נתפסות של התכנית לקידום הישגים

התלמידים השתפרו בעקבות רכיבים שונים של התכנית לקידום הישגים )חלוקה לקבוצות לימוד, 

 תוספת שעות וערכות ה.ל.ה.(.

באופן כללי, המורים למדע וטכנולוגיה מביעים שביעות רצון בינונית  –נקודות החוזק של התכנית

דוברי העברית מביעים שביעות רצון רבה. בקרב מורים דוברי רק כמחצית מהמורים  –מהתכנית 

 ערבית שביעות הרצון גבוהה יותר )כשלושה רבעים(.

: ערכות ה.ל.ה., התכנית הכניסה סדר וארגון, נקודות החוזק העיקריות שעלו בקרב המרואיינים הן

 גיוון בחומר הלימוד ובדרכי ההוראה ותוספת שעות לימוד.

ידי המורים היא העומס. רק -נקודת החולשה העיקרית שצוינה על –התכניתנקודות החולשה של 

כשליש עד מחצית מכלל המורים דוברי העברית מדווחים כי הם מספיקים ללמד את החומר בקצב 

ההתקדמות המצופה, וכרבע או פחות מכך מעריכים כי התכנית החדשה השפיעה לטובה על העומס 

 המוטל על התלמידים והמורים.

(, 79%ר מורים דוברי ערבית מעידים כי הם מספיקים ללמד את החומר הנדרש בקצב המצופה )יות

 חושבים שהתכנית הפחיתה את העומס המוטל על המורים והתלמידים. 40%-וכ

 ידי נשאלים רבים היא מחסור בספרי לימוד.-נקודת חולשה נוספת שהועלתה על
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 דיון והמלצות

והמשיכה לשנת ההטמעה התכנית לקידום הישגים הוטמעה בכיתות ז' במהלך שנת הלימודים תש"ע 

אם. -בשלושת תחומי הדעת: מתמטיקה, מדע וטכנולוגיה ושפתה בכיתות ח' בשנת תשע"א, יהשני

ויות למורים, ושינוי התכנית כללה הקצאת משאבים של שעות לימוד במקצועות אלה, הדרכה והשתלמ

תכניות הלימודים. הפרק הנוכחי יוקדש לדיון בממצאים העיקריים של מחקר ההערכה שבוצע במהלך 

. מחקר ההערכה הנוכחי פועל במתכונת של הערכה "מעצבת" ומתבסס על "אשנת הלימודים תשע

אשר ישגים )נושא אבחון וניתוח תפיסות ועמדות המעורבים בתכנית. אין כאן תשובות לגבי קידום הה

בו נתפסת התכנית והטמעתה. מתוך כך ניתן ללמוד ש(, אלא תיאור של האופן ח נפרד"יפורסם בדו

על הטמעת התכנית, על נקודות חוזק ועל קשיים בהטמעה ונקודות לשיפור. מהערכה מעצבת ניתן 

 בעתיד.  להפיק לקחים שיועילו לשיפור הטמעת התכנית ולתכנון טוב יותר של תהליכים דומים

 בו היא נתפסתשהטמעת התכנית לקידום הישגים והאופן  .א

ממצאי מחקר ההערכה מצביעים כי התכנית לקידום הישגים הוטמעה בכיתות ח' במהלך שנת  

הקצאת משאבים רבים, ומתשובות הנשאלים בסקר ניכר כי  התכנית כללה הלימודים תשע"א.

ספר תוספת השעות ברוב המקרים בהתאם המשאבים אכן הגיעו לשטח ונוצלו. התקבלה בבתי ה

מורים השתתפו בהשתלמויות וניתנה הדרכה בבתי הספר. כמו כן, הורגש הלהגדרות התכנית, 

השינוי בתכניות הלימוד. ממצאים אלה עלו כבר בשנת ההטמעה הראשונה, אך חשוב לציין כי ניכרת 

 משאבים הוקצו גם בשנת ההטמעה השנייה. –המשכיות

של המורים מהתכנית לקידום הישגים בינונית, כאשר בשפת אם ניכרת שביעות רצון  שביעות הרצון

מדע וטכנולוגיה שביעות בואילו במתמטיקה ו ,ומעלה מביעים שביעות רצון גבוהה( 73%גבוהה יותר )

מדעים מורים דוברי ערבית מביעים בהרצון נמוכה יותר )כמחצית מהמורים ומעלה(. במתמטיקה ו

 גבוהה יותר בהשוואה למורים דוברי עברית.שביעות רצון 

וחלק מהם  ,המורים בשטח אינם מביעים התלהבות  מהתכניתמצאנו כי על אף הקצאת המשאבים 

כלל לא ידעו כי מדובר בתכנית כוללנית, לא הכירו את שם התכנית והיו מודעים רק לרכיבים מסוימים 

 .בעיקר לתוספת השעות –בתכנית 

 השתלמויות והדרכה .ב

המורים הינו מרכיב משמעותי בהצלחת התכנית, וההדרכה וההשתלמויות פועלות  יתוח מקצועי שלפ

וכמעט כולם  ,מורים אכן מכירים בחשיבות ההשתלמויותהניכר כי  במשולב כדי להשיג מטרה זו.

 השתתפו בהשתלמות כלשהי במהלך השנתיים האחרונות. 

יקר בדרך כלל בבתי הספר בתדירות של פעם במקביל להשתלמויות נפגשו המורים עם מדריך, שב

. כאשר במתמטיקה חלה ירידה בתדירות המפגשים בהשוואה לשנת בשבועיים עד פעם בחודש

 בתדירות מפגשי ההדרכה, ובמדע וטכנולוגיה לא חל שינוי. עלייהתש"ע, בשפת אם חלה 
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גורם פיקוח, המעביר   שימשו במקרים רבים כסוג שלעסקו בעיקר בתכנית הלימודים, וכן המדריכים 

 .המוריםלבין מידע בין משרד החינוך 

מתכונת ההדרכה הנפוצה ביותר היא הנחיה של מפגשי צוות המורים כי דיווחו בשלושת תחומי הדעת 

 במורים. ותמיכה פרטנית המקצוע

ההוראה כבינונית. יש תרומה, אך היא לא  אנשי סגל  ידי-עלתרומת ההדרכה הוערכה בדרך כלל 

ממצא זה עלה גם בחלק הראשון של  , ומורים רבים חשים כי ההדרכה אינה נחוצה להם.להגדו

תהליך ההערכה שבוצע בשנת הלימודים תש"ע. יש לחשוב כיצד ניתן לשפר ולהתאים את ההדרכה 

 .יך לשפר את הרלוונטיות שלהוא ,רכי השטחולצ

 תחושת עומס .ג

כל שינוי יוצר עומס, מדעים ופחות בשפת אם. בבעיקר במתמטיקה והתכנית יצרה עומס על המורים. 

ובהם מרוכז המאמץ של תהליך השינוי. המבנה  ,המורים עומדים ב"חוד החנית" של התכניתו

ון כולו לכך שהם יעמדו בדרישות וישיגו את היעדים. כך נוצר עליהם לחץ המערכתי של התכנית מכוּ

ת הישגים גבוהה. המורים תיארו שהם חזק להספיק ללמד את התכנית בזמן, ברמה הנדרשת וברמ

לחץ גבוה ובעומס רב. בינתיים נראה שהם עומדים בלחץ ולא נוצרה "קריסה", אולם יש בעובדים 

ח הערכה הקודם על "כבר בדולהתחשב במצבם ולא לצפות שיעמדו בעומס דומה לאורך זמן. 

אחר ביצוע שינויים, לעל המורים והומלץ כי המוטל הטמעת התכנית בשנת תש"ע הוזכר העומס 

ובפרט שינויים משמעותיים כמו במתמטיקה או שינויים תוך כדי הלימוד במדע וטכנולוגיה, מן הראוי 

 לאפשר תקופה של התייצבות והטמעה, לפני שמחליטים על השינוי הבא.

 מקצועות לימוד אחרים )למשל, אנגלית( .ד

משפיעה התכנית. הדגש שניתן ספים אילו תחומים נובמסגרת החשיבה המערכתית חשוב לבחון על  

תחומי דעת אחרים. עלולים להתפתח קשיים "מקפח"  מידה מסוימתלשלושת תחומי הדעת, ב

שמוקצים  משאבים בתשומת הלב ובמשום כך אינם זוכים ו ,בהוראת מקצועות שלא נכללו בתכנית

טיקה ומדעים שעומד בשורה אחת עם מתמ ,תכנית לקידום ההישגים, ובראשם מקצוע האנגליתל

 בליבת מקצועות הלימוד.
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