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 המחקר מומן על ידי משרד החינוך התרבות והספורט באמצעות לשכת המדען הראשי. 

ם הם על אחריות החוקרות. הדעות המובעות בדו"ח זה אינן מייצגות בהכרח את הממצאי

 עמדת המשרד.

 

 התרבות והספורט משרד החינוך
 לשכת המדען הראשי

 אוניברסיטת תל אביב
 לחינוך בית הספר

 יהמרכז לחינוך מדעי וטכנולוג
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 מבוא

 (Program in International Reading Literacy – PIRLS) – במחקר פירלס 2001ישראל השתתפו בשנת  ובהןמדינות  35

הארגון הבינלאומי להערכת הישגים  – IEA-שעניינו התפתחות אוריינות קריאה. זוהי הפעם השלישית שארגון ה

 ,ישראל ובהןמדינות  15-נערך המחקר ב 1972-1971שנים מקיים מחקר בנושא זה. בפעם הראשונה, ב – לימודיים

ומסיימי בית ספר תיכון. בפעם השנייה נערך  16 – 14בני  ,11 – 10והשתתפו בו תלמידי שלוש קבוצות גיל: בני 

מדינות וישראל לא השתתפה במחקר זה. בפעם השלישית נערך המחקר הנוכחי  32, השתתפו בו 1991-המחקר ב

 שבו השתתפה ישראל. 

ונתוניו  ,המחקר תוכנן כמחקר אורך הבודק את השתנות ההישגים הלימודיים במחזוריות של חמש שנים

לס מתייחסים הלאה. נתוני פירכן ו 2011-ב ,2006-ב להתקייםמשמשים נתוני בסיס למחקרים הבאים שאמורים 

נקודת זמן קריטית בהתפתחות אוריינות קריאה, שבה מתרחש המעבר מלמידת קריאה  –' לתלמידים בכיתה ד

 לקריאה לצורך למידה.

 

 אוריינות קריאה מהי? הגדרת "אוריינות קריאה" במחקר פירלס

ריינות קריאה היא: ולפיה או ,בבסיס המסגרת המושגית של המחקר עומדת הגדרה של המבנה "אוריינות קריאה"

"היכולת להבין ולהשתמש בצורות הלשון הכתובה הנדרשות ע"י חברה ו/או מוערכות ע"י הפרט. קוראים 

צעירים יכולים להפיק משמעות ממגוון טקסטים. הם קוראים לצורך למידה, כדי להיות שותפים בקהילות 

 .)1The Reading Development Group 2000( קוראים ולצורך הנאה"

הבנת הנקרא, יעדי הקריאה והתנהגויות קריאה כולל עמדות מיומנויות שלושה מרכיבים: מאזכרת הגדרה זו 

בהבנת הנקרא ובשני יעדים  מיומנויותכלפי קריאה. בהתאמה נבנתה מסגרת מושגית שהבחינה בין ארבע 

את סוגי הטקסט עו קבהיעדים בזיקה לאלו נבנה מבחן ההישגים באוריינות קריאה: עיקריים של הקריאה. 

 .המלוות את קטעי הטקסטהבנת הנקרא, את סוג השאלות  מיומנויות ו

 

 יעדי הקריאה ומיומנויות הקריאה

קיימות שתי מטרות עיקריות בקריאה: קריאה לצורך הנאה וקריאה לצורך לימוד.  10או  9עבור תלמידים בני 

  .מידעי-וטקסט אינפורמטיביעבור שתי מטרות אלו הובחנו שני סוגי טקסט: טקסט ספרותי 

ברמת ההסקה או  הנבדלות זו מזושל הבנת נקרא,  מיומנויותמגדירה ארבע  PIRLSהמסגרת המושגית של 

באלמנטים תוכניים או מבניים של הטקסט. להלן תיאור קצר של כל  ןובמידת התמקדות ןהפרשנות הכלולה בה

 אלו. מיומנויותמ תאח

ורא מאתר בטקסט מידע מסוים או רעיון מסוים הרלוונטי להבנת המשמעות הק – מיקוד ואחזור מידע מפורש

 הגלומה בטקסט.

הקורא נדרש להעמיק מעבר למה שמוצהר מפורשות בטקסט ולהסיק על משמעות  או על קשר  – הסקה ישירה

 אינו מפורש. אף כי הדברבין הרעיונות המובעים בטקסט, כלשהו 

העמקה נוספת: יצירת קשרים בין רעיונות בטקסט וסינתזה  מנות זו דורשתמיו – פירוש ומיזוג רעיונות ומידע

 של מידע או התייחסות להשתמעויות רחבות יותר הטמונות בטקסט.

תוכן הטקסט ניתן להערכה על פי מידת אמינותו  זוהי בחינה ביקורתית של טקסט. – בחינה והערכת טקסט

שוניים יכולים להיות מוערכים אף הם כאפקטיביים או והרלוונטיות שלו לקורא. מבנהו או תכונותיו הל

 כמשפיעים.

                                                 
 ראה רשימה ארוכה בביבליוגרפיה של המסגרת המושגית של מחקר פירלס 1
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 המסגרת המחקרית

נאספו  PIRLSם נושא החקירה המרכזי של מחקר הינההיבטים השונים של אוריינות הקריאה שתוארו לעיל וש

אוריינות קריאה בבית ובבית הספר. חלק שבו נרכשת מידע על הקונטקסט בנוסף נאסף  .באמצעות מבחנים

וחלקן  בית הספרנן פורמליות, בעיקר אלו שנעשות במסגרת ימהתנסויות הילדים ברכישת אוריינות הקריאה ה

מעבר להשפעות אלו קיימת  ובבית. לבית הספריומי של הילד מחוץ -היום הקשרנעשות בובלתי פורמליות 

אלו קיים ההקשר הארצי: ומעבר לכל  ,הסביבה הקהילתית שבה חיים הילדים ובה מצויים בתי האב ובתי הספר

על כל אלו נאספו נתונים באמצעות  מערכת החינוך על יעדיה, תכניותיה וקווי המדיניות שהיא מפעילה.

 שאלונים.

קריאה במחקר פירלס. המבחן היה ההמבחן באוריינות קריאה אמור היה לייצג תפעולית את הגדרת אוריינות 

הבנת הקריאה בכל מיומנויות מ תאמורות לבחון את כל אח שהיו ,מקטעי טקסט שונים מלווים בשאלותבנוי 

היוו . כל קטע והשאלות שליוו אותו מידעייםקטעים  4-ו קטעים ספרותיים 4המבחן כלל אחד מסוגי הטקסט. 

 הא להשלים את כל שמונודקות. הזמן הנדרש אפ 40-מבחן. הזמן הדרוש להשלים כל יחידת מבחן נקבע ליחידת 

להקצות את יחידות  הוחלטו ,ברור שלא ניתן לבחון תלמידים במשך זמן כזה דקות. 320על  יחידות המבחן עמד

דקות,  80י תלמידים בכיתה ד לא יעלה על יד-להמבחן לחוברות מבחן שמשך הזמן שנדרש כדי להשלימן ע

 שתי יחידות מבחן לכל חוברת מבחן.  ,דהיינו

שהכילה שתי יחידות מבחן, אחת סיפורית ואחת עם טקסט  חוברות. אחת החוברות 10יחידות המבחן פוזרו בין 

וו את הטקסטים במקראה הופיעו בחוברת נפרדת לימקראה מהודרת וצבעונית. השאלות שעוצבה כמידעי, 

  נלווית.

וכשליש מקורן בשאלות  לצבור במבחן מקורן בשאלות רבות בררהניתן היה שהנקודות  מסך כל יםכשני שליש

כללו את החלקים הבאים: זיהוי המטרה של כל פריט, ש ,בחנים חייב הכנת מחוונים מפורטיםציינון המ .פתוחות

קריטריון לפיו ניתן ההכרוך בפריט, פירוט הציון שיינתן לכל רמה של תגובה, פירוט  קוגניטיביתהליך ההתיאור 

 הציון בליווי דוגמאות לתשובות נכונות מלאות, חלקיות ושגויות.

 

 המדגם

תות ד בחינוך הרגיל )מוכר יהמטרה הרצויה ברמה הלאומית בישראל הוגדרה כאוכלוסיית תלמידי כאוכלוסיית 

במוסדות נכללו כל תלמידי כיתות ד בחינוך העברי (. תלמידים בחינוך העצמאירשמי ומוכר שאינו רשמי, ללא 

ד בחינוך הרגיל, למעט  כל תלמידי כיתות  – ובחינוך הערבי דתי -בפיקוח הממלכתי והממלכתירגיל שהחינוך ה

הכללת אוכלוסיית -אי בתי ספר בירושלים המזרחית המלמדים את תכנית הלימודים של הרשות הפלסטינאית.

שתלמידים אלו  מהעובדההכללת הלומדים בבתי הספר במזרח ירושלים נובעת -הלומדים בחינוך העצמאי ואי

הכללת אוכלוסיית תלמידי החינוך המיוחד -. איאינם לומדים על פי תכנית הלימודים הרשמית במדינת ישראל

 מבתי ספר או מכיתות מיוחדות מובנת מאליה.

 מסך כל 18.4%שהם  20,581-מתוך אוכלוסיית המטרה ברמת בית ספר הגיע ל נגרעו במכווןהתלמידים ש סך כל

על סמך קריטריונים תלמידים מתוך בתי ספר  214. בנוסף, נגרעו (111,551) אוכלוסיית המטרה בארץבהתלמידים 

 אפואמאוכלוסיית המטרה. משתי הרמות גם יחד נגרעו  0.2% בסך הכל )נכות, ליקויי למידה, שפה( המהווים 

 שיעור גבוה החורג מדרישות המחקר. ,18.6%

 

 בתי ספר. 150-ל ,םיעל פי שיקולים פסיכומטרי ,גודל המדגם המינימלי בכל מדינה נקבע

עלולה לספק מדגמים  ,פרופורציונלית למספר התלמידים הלומדים בכל שכבה ,בתי ספרשל אקראית  הדגימ

 בית ספראומדנים לא מדויקים של משתני תלמיד,  – ובעקבות כך ,מעט תלמידים המייצגותקטנים מדי משכבות 

בתי ספר משתי  40יחידות לכל אחת משכבות המדגם. מינימלי של כדי להימנע מכך נקבע מראש מספר וכיתה. 

בתי ספר משכבת בתי הספר הממלכתיים  70-ד עברי( ו"בות שבהן מספר נמוך יחסית של לומדים )ערבי וממהשכ

 עבריים.ה

בתי ספר ממלכתיים בחינוך העברי  68-מדתיים, -בתי ספר ממלכתיים 39-מתוך המדגם שתוכנן נאספו נתונים מ

עברים הבתי ספר מתלמידים  899השתתפו מבתי ספר אלו בתי הספר ממלכתיים בחינוך הערבי.  40-ומ

 בתי ספר ערביים.מ 1166-בתי ספר ממלכתיים ומ 1908דתיים, -ממלכתייםה
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התלמידים שהיו אמורים מלכתחילה כל מסך  96%שהם , 3973-סך כל התלמידים שהשתתפו במחקר הגיע ל

 להשתתף בו.

 

 סוגי הציונים

של תלמידים המגיבים למקבצים שונים של  לאומיים יש צורך לאמוד באופן בר השוואה הישגיםבינבמחקרים 

 פריטים.

המופיעות בחוברות להשוות הישגי תלמידים במצב כזה יש צורך לארגן את כל שאלות המבחן ניתן יהיה שכדי 

השיטה  על פי קושי מטלות הבחינה. ו באמצעותןעל סולם אחד של ידיעה בתחום ולכייל אותהמבחן השונות 

 ית התגובה לפריטימבוססת על מודל פסיכומטרי המעוגן בתאורששימשה לכיול שאלות המבחן 

 (Item Response Theory IRT-) (Lord & Novik 1968, Lord 1980.)  באמצעות שיטה זו נקבע הקושי

על פי תגובות התלמידים למטלות בעלות קושי היחסי של כל פריט מבחן ביחס לאחרים השייכים לאותו סולם. 

אומדני  ." באוריינות קריאהיכולתו"אפשר לאמוד את  ,נתוני רקע נוספים של הלומד ידוע מראש ובהתבסס על

 0-ציוני הסבירות עברו טרנספורמציה לסולם שנע מ היכולת המתקבלים בצורה כזו קרויים בשם "ציוני סבירות".

לצורך  לאומיות.בינציונים אלו משרתים אותנו לצורך השוואות . 100וסטיית התקן שלו  500 וממוצעש, 1000עד 

של אחוז  ממוצעציוני אחוזים. ציון זה הנו  –השוואות בישראל העדפנו להשתמש בסולם ציונים מוכר יותר 

ניתן היה ש ,הנקודות האפשרי מסך כלשל אחוז הנקודות שנצברו  ממוצעהעונים נכון על פריטי המבחן או 

 באוכלוסייה מסוימת.השונים לצבור בפריטי המבחן 

 

 קרממצאי המח

שהשלימו את הנתונים שנאספו  ,הנתונים שנאספו במחקר כללו לבד מהישגי התלמידים גם נתונים מהורים

 שנאספו ממורים וממנהלי בתי ספר. ,מהתלמידים אודות רקע הבית של הלומדים וגם נתוני הקשר נוספים

מאפשרים גם הצצה החוצה לממצאי המחקר יש השלכות לגבי תכנון מדיניות החינוך בנושא החינוך הלשוני. הם 

וגם מבט פנימה אל קבוצות האוכלוסייה השונות בארץ, בתי  ,אל הנעשה בשאר המדינות שהשתתפו במחקר

 הלומדים, בתי הספר, כיתות הלימוד, ההוראה והמורים.

 

 מעיקרי הממצאים הנוגעים להישגים הלימודיים:

 מבט החוצה

 הולנד, אנגליה ובולגריה. – לאחריההמדינה המובילה באוריינות קריאה הנה שוודיה ו 

  שוודיה ואנגליה השיגו את הציון הגבוה בקריאת טקסט ספרותי לצורך הנאה וגם בקריאת טקסט מידעי

 לצורך הפקת מידע.

 בנות השיגו ציון גבוה באופן משמעותי מבנים. ,בכל המדינות 

 ריינית בטרם מתחילים הילדים בכל המדינות יש מתאם חיובי בין הישגים באוריינות קריאה לפעילות או

 ללמוד בבית הספר.

  ברוב המדינות הישגי תלמידים הדוברים בבית את שפת המבחן עולים על הישגי תלמידים שאינם דוברים

 נקודות ציון על פי הממוצעים הבינלאומיים. 84בבית את שפת המבחן. פער של 

 בבית הספריותר מכל מקצוע לימוד אחר לימוד קריאה מודגש  ,על פי דיווחי מנהלים במדינות השונות 

 היסודי.

 ( מדווחים53%למעלה ממחצית המורים ),  שהוראת קריאה מבוססת על פי רוב על ספר לימוד ומלווה

 דפי עבודה. בתרגול בחוברות או ב

  הישגים לימודיים בקריאה. עם תלמידים מדווחים על עמדות חיוביות כלפי קריאה. לעמדות אלו קשר חיובי

 ר הבנות המדווחות על עמדות חיוביות כלפי קריאה עולה על שיעור הבנים.שיעו

 ( מדווחים על קריאת טקסטים סיפוריים בתדירות שבועית לפחות, 55%( מבנים )70%יותר בנות ) בעוד

 על קריאת טקסטים מידעיים בתדירות זו. ים( מדווח59%בנים )ו( 62%בנות ) ששיעור דומה של
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 מעל הוא ( מעמיד את ישראל בין המדינות שציונן הממוצע 2.8וטעות תקן  509ע ההישג של ישראל )ממוצ

המדינות שהשתתפו במחקר. למרות המיקום הנמוך, ציון  35בין  23-( ובמקום ה500לאומי )ציון בינלממוצע ה

. יחד עם ישראל בטווח של פחות מרבע סטיית תקן מעל בהיותו קרוב לממוצע זה מבטא הישג בינוני

ע מצויות גם יוון, הרפובליקה הסלובקית, איסלנד, רומניה וסלובניה. בשני סוגי הטקסט ישראל הממוצ

 בטקסט מידעי. 507בטקסט סיפורי ובציון  510בציון  ,לאומיביננמצאת מעל לממוצע ה

 
 מבט פנימה

  ים את ( מציב538בישראל שתי אוכלוסיות הדוברות שפות שונות. הישגי התלמידים דוברי העברית )ממוצע

כרבע סטיית תקן מציון המדינה המובילה. הישגי  ,בדירוג המדינות 12-דוברי העברית בישראל במקום ה

מעל להישגי תלמידים במדינות  31-( מציבים אותם במקום ה425התלמידים דוברי הערבית בישראל )ממוצע 

 אחרות דוברות ערבית )כווית ומרוקו(.

  כשמדובר  15( ובמקום 541דובר בטקסטים ספרותיים )ממוצע כשמ ,10דוברי העברית מדורגים במקום

( 432בטקסטים מידעיים )ממוצע  30(. דוברי הערבית נמצאים במקום 532בטקסטים מידעיים )ממוצע 

 (.420טקסטים ספרותיים )ממוצע ב 31ובמקום 

 ערים בתוך כל הבדלים גדולים נמצאו בהישגים של דוברי עברית ודוברי ערבית לטובת דוברי העברית. הפ

גדולים יותר במגזר דוברי  ,אקונומית-מגזר בין תלמידים מבתי ספר "חזקים" ו"חלשים" מבחינה סוציו

 העברית.

 לא נמצאו הבדלים משמעותיים בין הישגי תלמידים הלומדים בבתי ספר ממלכתיים וממלכתיים דתיים, 

-ספר "חזקים" ו"חלשים" מבחינה סוציו אולם קיימים פערי הישגים בתוך כל גוף פיקוח בין תלמידים מבתי

 אקונומית.

  יותר מבנים. פער ההישגים לטובת הבנות מגיע לחמישית  בישראל משיגותבכל קבוצות האוכלוסייה בנות

 סטיית תקן.

 

 ממצאים הנוגעים לקביעת רמות באוריינות קריאה

י יד-לשג באוריינות קריאה עלאומיים ארבע רמות של היבינפשר להגדיר על סמך הנתונים המחקר פירלס א  

אחרים. להלן  IEAשנוסתה במחקרי  Scale Anchoring (Kelly, 1999)שימוש בטכניקה מיוחדת המכונה 

 תיאור הכשירויות המאפיינות כל רמה לכל אחד מסוגי הטקסט.

 
 ברמה הנמוכה )רבעון תחתון( התלמידים יודעים:

 בטקסט סיפורי:

 כפי שהם בוטאו בטקסט באופן מפורש. ,ור, הפעולות וההרגשות שלולשלוף ולהציג נתונים אודות הגיב 

 .למקם נתונים רלוונטיים בסיפור ולהשתמש בהם כדי להגיע למסקנות המובנות באופן ברור בטקסט 

 בטקסט מידעי:

 .למצוא ולהציג נתונים ועובדות המצוינים באופן ברור בטקסט 

  מסקנות הנובעות באופן ברור ומפורש מן הטקסט.למקם את המשפט עם המידע הרלוונטי ולהסיק ממנו 

 
 ברמה הבינונית )חציון( התלמידים יודעים:

 בטקסט סיפורי:

 דברים אירעו( על ידי הסקת קשר המבוסס על משפטים  , מדוע לזהות ולהגדיר יחסים בין אירועים )למשל

 זה באופן ברור בטקסט.להנמצאים בזיקה זה 

 .לזהות את המסר הכללי של הטקסט 

 התחלה וסוף( ,לזהות מאפיינים של מבנה הסיפור )עלילה, גיבורים, רצף אירועים. 

 .להגיע לפרשנות בסיסית של פעולות הגיבורים ומטרותיהן על סמך נתונים בחלקים שונים של הטקסט 
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 בטקסט מידעי:

 .למצוא ולשלוף או להתאים ידע הנתון באופן מפורש בטקסט 

 בו נמצא מידע רלוונטי.שולל מפה, ציור או טבלה למצוא את החלק המתאים בטקסט הכ 

 אלהציג תגובה כללית לקטע, לפעמים בליווי דוגמ. 

 

 ברמת שליטה טובה )רבעון עליון( תלמידים יודעים:

 בטקסט סיפורי:

 .)לעמת פעולות, מאפיינים ורגשות של גיבורים בסיפור )לדון בדומה ובשונה בין גיבורי הסיפור ופעולותיהם 

 קנות לגבי היחס שבין כוונות, פעולות ואירועים ולהביא עדות תומכת רלוונטית מהטקסט.להסיק מס 

 .)מתחילים לזהות מאפיינים לשוניים ומבניים בסיפור )האנשה, מסר מופשט 

 בטקסט מידעי:

 .למצוא מידע ספציפי שקשה לזהות אותו ישירות בטקסט 

  קשרים בין משפטים.על  והתבססותלהגיע להיסק מעבר למשפט בודד תוך שימוש 

 .להגיע לפירושים המבוססים על אינטגרציה בין ידע עולם וידע נתון בתוך הטקסט 

 .לזהות יעדים מרכזיים ומאפיינים של טקסטים מסוגים שונים 

 .להבין מידע המועבר באמצעות מטפורות פשוטות 

 

 :התלמידים יודעים ברמת מצוינות )עשירון עליון(

 בטקסט סיפורי:

 פעולות לכוונות ולגרציה בין הרעיונות המוצגים בתוך הטקסט, לתת פירושים לפעולות, ליצור אינט

 הגיבורים ולהציג לפרשנות זו תמיכה בטקסט.

  ליצור אינטגרציה של רעיונות בתוך הטקסט על מנת להסביר את המשמעות ואת הנושא המרכזי של

 הטקסט.

 בטקסט מידעי: 

 קסטים שונים ולקשר בינו לבין סיטואציות המוכרות להם מעולם המציאות.לשלב מידע מקטעי ט 

 

 יכולים לסייע בישראל בבניית סטנדרטים נחוצים למערכת ותיקופם. לעיל תיאורי הכשירות שהובאו

 

 ממצאים הנוגעים לגורמי ההקשר המשפיעים על רכישת אוריינות קריאה

 השכלת הורים

 30%-אוניברסיטה גבוה מ השליםלפחות אחד מהוריהם בהן שתלמידים ישראל נמנית על הארצות ששיעור ה

 )קנדה, קפריסין, אנגליה, הונגריה, איסלנד, כווית, הולנד, נורווגיה, סקוטלנד, שוודיה(.

בין )כסטיית תקן שלמה( נקודות ציון  97של גדול השכלת הורים נראית קשורה להישגי התלמידים. קיים פער 

בית שהוריהם השלימו  ,לבין הישגי תלמידים ,יהם השלימו תואר ראשון באוניברסיטהשהור ,הישגי תלמידים

 .לאומיים(ביניסודי או פחות מכך )נתונים ספר 

 עמדות הורים כלפי קריאה 

עולה בישראל על זה שעל  ",עמדות הורים כלפי קריאה"על אינדקס  בעלי ציון גבוהשיעור התלמידים שהוריהם 

 ( ועולה במקצת בקרב דוברי העברית על זה שבקרב דוברי ערבית.53%לעומת  62%מיים )לאובינפי הממוצעים ה

תלמידים להורים הישגי נקודות ציון בין הישגי תלמידים להורים בערכי אינדקס גבוהים לבין  42יש פער של 

 לאומיים(.בינבערכי אינדקס נמוכים )נתונים 

 



  7 _____________________________________תקציר  - המחקר הבינלאומי באוריינות קריאה

 

 הסביבה הפיזית תומכת הקריאה בבית התלמיד

כמו על פי הממוצעים  ,בישראלקשר הדוק עם הישגים לימודיים.  "המשאבים החינוכיים בבית הלומד"נדקס לאי

ממוצע ההישג של כשלושה רבעים מהלומדים באים מבתים ברמות בינוניות של אינדקס זה.  ,לאומייםבינה

צע ההישג של עולה בכסטיית תקן שלמה על ממו ,חינוכייםשבביתם רמה גבוהה של משאבים  ,תלמידים

 לאומיים(.בינתלמידים שבביתם רמה נמוכה של משאבים )גם על פי נתוני ישראל וגם על פי הממוצעים ה

 פעולות הורים עם ילדיהם בבית

הבסיס לאוריינות קריאה של תלמידים טמון בבית התלמיד ובהתנסויות הילדים בקריאה בעזרת הוריהם עוד 

קריאה  פעילות"מידים הנופלים בקטגוריה הגבוהה של האינדקס הישגיהם של תל .לבית הספרבטרם הלכו 

נקודות ציון על הישגיהם של תלמידים הנופלים בקטגוריה הנמוכה של  40-כעולים בבבית הלומד  "מוקדמת

 לאומיים(.בינהאינדקס )הנתונים על פי הממוצעים ה

 וקדמת בבית הינה גבוהה.מהתלמידים באים מבתים בהם רמת אינדקס פעילות קריאה מ 60%-בישראל כ

 

 גורמים ברמת הכיתה הקשורים בהוראה שיש להם השפעה על רכישת אוריינות קריאה

 שימוש בסוגי טקסט שונים בהוראת הקריאה

א וי מוריהם לקריד-למתבקשים ע (89%)לאומיים, שיעור גדול של תלמידים בינכמו על פי הממוצעים ה ,בישראל

א וכמחצית מהתלמידים מתבקשים לקרבעוד שרק  ,ה )לפחות פעם בשבוע(טקסטים סיפוריים בתדירות גבוה

לאומיים אין הבדל משמעותי בהישגי תלמידים בינבתדירות רבה טקסטים לא סיפוריים. על פי הממוצעים ה

ם ילהבדיל, על פי הנתונים הישראליבין אם הם סיפוריים או מידעיים.  ,הקוראים טקסטים בתדירויות שונות

עולים על הישגי הקוראים  דעייםיטקסטים סיפוריים או ממידים הקוראים בתדירות גדולה יותר הישגי התל

 טקסטים אלו בתדירות נמוכה יותר. 

 הקניית מיומנויות

יומית  תדירותשמוריהם עוסקים בבכתות ד, שיעור התלמידים  ,לאומייםבינבישראל כמו על פי הממוצעים ה

יומית תדירות שמוריהם עסוקים ב, ( בהשוואה לשיעור התלמידים20%) נמוך ,פענוח הכתב לצלילפעילויות ב

הישגי תלמידים  ,על פי דיווח מורים (.72%) בטקסט הבנת אוצר מיליםסיוע לבו( 47%)בהקניית אוצר מילים 

בהן מתבצעות פעילויות אלו בתדירות גבוהה נמוכים מהישגי תלמידים בהן פעילויות אלו אינן שתות ד יבכ

. יתכן והקניית מיומנויות בסיס בעיתוי מאוחר יחסית )כיתה ד( מאפיינת את מצבם של קוראים שעדיין מבוצעות

 תה ד.ימתקשים בכך בכ

 קריאה בקול וקריאה דמומה

תות לימוד ניתן היה ללמוד גם מתגובות המורים וגם מתגובות התלמידים. משני יעל פעילויות הקריאה בכ

ת בתדירות גבוהה הינן קריאה בקול של מורה וקריאה והשכיחות הנעשלות הקריאה והמקורות מתברר שפע

לפי  הןלעומת זאת, שכיחות קריאה בקול של תלמידים נמוכה. האפקטיבית מכל הצורות  .דמומה של תלמידים

נמצאה קריאה בקול של תלמידים בתדירות גדולה  .לפי דיווחי תלמידים הינה קריאת מורה והןדיווחי מורים 

. לגבי אפקטיביות קריאה דמומה של תלמידים בתדירות גדולה יש נתונים סותרים. לפי ישגים נמוכיםקשורה בה

ווחי תלמידים זוהי פעילות התורמת יווחי מורים זו נתפסת כפעילות הפוגעת בהישגים בקריאה בעוד שלפי דיד

 להישגים בקריאה.

 פעילויות לימוד לאחר קריאה

נדרשים מרבית התלמידים לכתוב, לענות בעל פה ולשוחח על מה  ,לאומייםנביכמו על פי הממוצעים ה ,בישראל

לאומי, בינשקראו בתדירות גבוהה. שיעור נמוך יותר של תלמידים, אך יותר בישראל מאשר על פי הממוצע ה

 .לבצע פעילויות בלתי שגרתיות יחסית בלימודי קריאה יםמתבקש

על פי  בתדירות גדולה המחזה הנעשותאו פרויקט אמנותי  כתגובה לקריאה: ציור,פעילויות בלתי שגרתיות 

נקודות על פי הציונים  72-לאומי וביננקודות על פי הממוצע ה 58קשורות בירידה בהישג של  ,דיווחי תלמידים

 .פעילויות אלושל דיווחי מנהלים לעומת זאת מראים דווקא על אפקטיביות  בישראל.
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 התקדמות תלמידים בקריאה השימוש במכשירי הערכה שונים לבקרת

 71%א חוות הדעת המקצועית שלהם עצמם )מורי וה ,עליו מתבססים מורים בהערכתםש ,מקור מרכזי

תות מהווים התלקיטים מקור משלים ולא מרכזי בבדיקת התקדמות ימהכ שני שלישיםבכ מהתלמידים(.

עם ההישגים הלימודיים  חיוביהערכת הישגים קשר לבישראל יש לשימוש בתלקיט  תלמידים בקריאה.

 ייתכן והשימוש בתלקיט מאפיין כיתות בהן רמת ההישג גבוהה מלכתחילה. .באוריינות קריאה

 שיעורי בית בקריאה

עם הישגים לימודיים. בישראל הישגי תלמידים בכיתות חיובי קשר  "קריאה כחלק משיעורי בית"לרמות אינדקס 

בהן רמת שתות ינקודות ציון על הישגי תלמידים בכ 44-ים במהתלמידים( עול 51%-בהן האינדקס גבוה )כש

 מהתלמידים בלבד(. 7%-האינדקס נמוכה )כ

 שימוש בספריות כיתה

יש קשר חיובי עם  ,בין אם הכיתתית או הבית ספרית ,כי לתדירות הביקור בספרייה ,הנתונים בישראל מורים

נקודות ציון על הישגי  80-ומי בספריות עולים בהישגי תלמידים העושים שימוש י הישגים לימודיים בקריאה.

 אלו שאינם עושים שימוש בספריות.

 

 גורמי בית ספר והשפעתם על רכישת אוריינות קריאה

 בבית הספר אקונומי של התלמידים-הסוציוההרכב 

ת קטן במקצ נמוך,אקונומי -מהתלמידים באים מרקע סוציו 50%-בהם למעלה מש ,שיעור התלמידים בבתי הספר

דובר דוברי הערבית לעומת המגזר (, אך הוא כפול במגזר 23%לאומי )בינ( לעומת הממוצע ה17%בישראל )

)בין אקונומי נמוך -. הפער בישראל בין הישגי תלמידים בבתי ספר בהם שיעור התלמידים מרקע סוציותהעברי

-מרקע סוציובאים ם התלמידימ 50%-לבין תלמידים מבתי ספר שבהם למעלה ממכלל התלמידים(  0-10%

 נקודות ציון. 40לאומיים רק ביננקודות ציון ועל פי הממוצעים ה 89נו של יאקונומי נמוך, ה

(, עולה על  66%גבוה ) "בית ספר – מעורבות בית"אינדקס בהם שהלומדים בבתי ספר בישראל שיעור התלמידים 

 – מעורבות בית"שבהם אינדקס  ,י ספרבישראל בין תלמידים בבתפער ההישגים  (.41%לאומי )בינהממוצע ה

 נקודות ציון בלבד. 18-לאומיים לביננקודות ציון ועל פי הממוצעים ה 50-מגיע ל ,גבוה לעומת נמוך "בית ספר

 בבית הספרתופעות אלימות 

מבחינת שיעור  25-ישראל נמצאת במקום ה", בבית הספר"הבטיחות חושב האינדקס  ןהמדינות שעבור 35מבין 

תופסים המנהלים   מיקום זה,)דהיינו על פי  ,כגבוהה בית הספרם התופסים את רמת הבטיחות של המנהלי

לרמת אינדקס זה יש קשר עם הישגים לימודיים.  .כנמוכה למדי( בבית הספרבישראל את רמת הבטיחות 

נקודות  25-בישראל פער ההישגים של תלמידים בבתי ספר ברמה גבוהה של האינדקס וברמה הנמוכה מגיע ל

 נקודות ציון. 44-לאומיים לבינציון ועל פי הממוצעים ה

 

 

 המלצות הנובעות ממחקר פירלס בזיקה למדיניות הוראת הקריאה בישראל

 
 קריאה-המלצה לתכניות טרום

 ,שהוריהם העריכו אותם כמוכנים לקריאה ברמה גבוהה עם כניסתם לבית הספר ,פער ההישגים בין תלמידים

מצדיק  זה נקודות ציון. ממצא אחרון 85-מגיע ל ,הוריהם העריכו אותם כבלתי מוכנים לקריאהש ,לבין תלמידים

 .לבית הספראת קיומן של תכניות הכנה לקריאה בגיל צעיר עוד לפני הכניסה 

 

 לתכניות לימוד שונות ולהוראה דיפרנציאליותהמלצה 

מוצע ההישגים מו קצב נופל בהרבה מובאות התות הלומדות תכנית אחידיממוצע הישגיהם של תלמידים בכ

נקודות  102של תות בהן התלמידים ברמות קריאה שונות לומדים בקצב שונה או תכניות לימוד שונות )פער יבכ

 בהוראת הקריאה יש יתרון לתכניות לימוד ולהוראה דיפרנציאלית. (.ציון
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 המלצה ליצור רצף ברכישת מיומנויות הקריאה והבנת הנקרא

 והוא נראה בערך כך: ם,ינות המשתתפות במחקר קיים רצף מתוכנן המודגש בתכניות הלימודימרבית המדב

קריאת בגרפמות(, -בין אותיות וצלילים )פונמות מהתאבהביתי, -ףעוסקים ברכישת העיקרון האל – בכיתה א

 קריאת טקסטים מקושרים.בקריאת משפטים מבודדים ובמילים, 

המרכזי בטקסט, במתן הסבר או עדות תומכת, בהבנת הטקסט ובהשוואת  עוסקים בזיהוי הרעיון – בכיתה ב

 הטקסטים לניסיון  האישי של הקורא.

בהסקת מסקנות או בבניית הכללות על  ,עוסקים בניבוי על בסיס הטקסט, בהשוואת טקסטים שונים – בכיתה ג

 בסיס הטקסט.

 מאפייני הטקסט.ליש התייחסות למבנה ו – בכיתה ד

ניבוי על בסיס הטקסט  :כגון ,ח על רצף כזה למעט העובדה שחלק מן המיומנויות הגבוהות יותרבישראל מדוו

 והסקה והכללות נלמדות כבר בכיתה ב, מוקדם יותר מאשר במדינות אחרות.

ההמלצה היא לקיים את רצף הוראה המתחיל ברכישת מיומנויות בכיתות הנמוכות ומגיע למתן משמעות בכיתה 

הרי שבתכניות הלימודים בעבר וגם בספרי הלימוד לא  ,מרות שדווח על קיום הרצף בישראליש לציין של ד.

תות ילא זכו  בלימוד מכוון של מיומנויות יסוד בכ 2001-היתה הקפדה ברורה על כך. תלמידים שנבחנו ב

החדשה הנמוכות לעומת הנעשה במדינות רבות מהמצליחות. ההנחיות החדשות בישראל וגם תכנית הלימודים 

 מכוונות את המורים לשמירה על הרצף.

 

 המלצה ללמד באמצעות מגוון טקסטים ותוך שילוב מערכות ייצוג נוספות

 89%לאומיים )בינשיעורי התלמידים הקוראים טקסטים סיפוריים בתדירות שבועית דומים לממוצעים ה

( נופל 49%-ים מידעיים )כ(. שיעור התלמידים בישראל הקוראים בתדירות שבועית טקסט84%-בהשוואה ל

 (. 56%לאומיים )בינבמקצת מהממוצעים ה

בתדירות גדולה עולים על הישגי  ים סיפוריים או מידעייםבישראל ההישג הכולל של התלמידים הקוראים טקסט

מבין הטקסטים הסיפוריים קריאה בתדירות גדולה של בתדירות נמוכה.   טקסטים אלותלמידים הקוראים 

 ,הסברים ,אוריםימבין הטקסטים המידעיים קריאה תדירה של ת .הישג גבוהלם או ספרים קשורה סיפורים קצרי

 טבלאות וגרפים קשורה להישג גבוה.

 

 בבית הספרהמלצה ללמד קריאה כחלק מהוראת מקצועות הלימוד השונים 

י הממוצעים מהתלמידים בישראל לומדים קריאה כחלק מהוראת מקצועות אחרים, פי שניים מאשר על פ 42%

-ל הישגי תלמידים הלומדים קריאה כמקצוע נפרד ובענקודות ציון  74-לאומיים. הישגיהם של אלו עולים בבינה

נקודות ציון על הישגי תלמידים הלומדים קריאה גם כמקצוע נפרד וגם בשילוב מקצועות שונים. ההמלצה  20

 חרים.היא להרחיב את לימוד הקריאה כחלק מהוראת מקצועות לימוד א

 

 לימוד כתיבה ודיבור לעגם  ,לימוד קריאהעל נוסף ב ,היעדר המלצה ברורה לתת דגש

הבנת הנשמע לבהם ניתן דגש יתר לדיבור וש ,כמחצית מן התלמידים בישראל בכיתה ד לומדים בבתי ספר

 ,ספר בהשוואה ללימוד מקצועות אחרים. בעוד שאין יתרון בהישגים לימודיים של תלמידים הלומדים בבתי

שבבתי הספר שלהם לימוד  ,בהם ניתן דגש יתר ללימוד כתיבה, נמצא יתרון בהישגים בקריאה לתלמידיםש

 מודגש בהשוואה ללימוד מקצועות אחרים. אינוהשפה הדבורה 

 

 המלצות לדרכי הוראה בכיתה

דיר בהן קשור באופן על פי דיווחי מורים וגם על פי דיווחי תלמידים, ששימוש ת גםנמצא לגבי כמה דרכי הוראה 

ממצאים על תה. יכך הוא הדבר לגבי קריאת טקסט מידעי, קריאת מורה בקול בפני הכחיובי להישגים לימודיים. 

חד  םדמומה של לומדים או ביצוע פעילויות לא שגרתיות כפרוייקטים אישיים וקבוצתיים אינ יתרון קריאה

 .יםמשמעי
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 רות האוריינית של הלומדיםהמלצה להתחשב בהוראת הקריאה בשונות הכשי

הוראה יחידנית נמצאה קשורה קשר שלילי עם הישגים לימודיים, אולם הדבר מאפיין את המגזר דובר העברית 

שבהן מתקיימת הוראה יחידנית בתדירות  ,הישגיהם של תלמידים בכיתות , לעומת זאת,בלבד. במגזר הערבי

שבכיתותיהם לא מתקיימת הוראה יחידנית. יש לשקול  ,יםנקודות ציון על הישגי תלמיד 35-עולים בכ ,גבוהה

 הרחבת שיטה זו במגזר הערבי. אפוא

 

 המלצה להכנסת תכנית הלימודים מעוגנת סטנדרטים

אשר מכוונת  ,המדינות המצליחות יותר במבחני פירלס הן אלה המאופיינות בתכנית לימודים ברורה וממוקדת

( לאורך הדרך יחד עם המלצות לשיטות ההוראה benchmarksגים )פי הישס  ו סטנדרטים את ההוראה ומציעה

ולסוגי הפעילות המועדפים בכיתה. הטמעת תכנית הלימודים החדשה צריכה להיות מלווה בהערכה מעצבת 

 רצף ההוראה לאורך השנים.את תואמים ה המלווה בפיתוח כלים מעוגנת סטנדרטים

 

 םי מומחיל ידטיפול במתקשים בקריאה עלהמלצה 

( מאשר על פי הממוצעים 35%שיעור גדול יותר של תלמידים בישראל ) ,במסגרת הטיפול במתקשים בקריאה

אם בכיתה הרגילה ואם בכיתות הוראה מתקנת.  ,י מומחי קריאה שוניםל יד( מקבלים סיוע ע11%לאומיים )בינה

נקודות  57 – 40 -לימודיים של כלכל צורות הסיוע הללו ולזמינות מומחי קריאה יש השפעה חיובית על הישגים 

 ציון. השפעה זאת בולטת יותר בכיתות של דוברי ערבית.

 

 לסגירת פערים בין האוכלוסיות החלשות והמבוססות ותהמלצה לפעולות חינוכיות מפצ

 בתים עתירי ספרים נמצאו קשורים עם הישגים לימודיים.ו מספר הנפשות בבית התלמיד, השכלת הורים

של השכבות אקונומי -מצב הסוציונם תלויי הישפערי ההישגים באוריינות קריאה ה ,מלמדיםהנתונים הללו 

עבור  בית הספריצירת סביבה תומכת קריאה בתוך  בית הספר על ידיהשונות. התערבות מפצה במסגרת 

שבה  ,פערים הנובעים מחסרים בסביבת הביתלסגירת נמוך יכולה להיות פתרון  אקנומי-סוציותלמידים מרקע 

 גדל התלמיד.

 

המלצות הנוגעות לסגירת הפערים בין המגזר של דוברי העברית לבין המגזר של דוברי 

 הערבית

לדוברי ערבית ניתן להסביר חלקית על בסיס תופעת  ,שנמצאו בין דוברי עברית ,את פערי ההישג הגדולים

 הדיגלוסיה.

ות בהבנת הנקרא. ילד דובר ערבית מגיע ששפת "הבית" שלהם  שונה משפת המבחן, מצליחים פח ,תלמידים

ולכן יש להבטיח מעבר הדרגתי ממוקד מן השפה  ,כאשר שפת הבית שונה מאוד משפת ההוראה ,לבית הספר

 זה. הדרגתי להבטיח מעבר נועדוהדבורה לשפה הכתובה. ההמלצות הבאות 

 קריאה בגן החובה ועם ההורים-הרחבת פעילות טרום. 

 ה, מחשבים ועזרים למיניהם יר על מנת לשפר את הסביבה האוריינית: ספריהרחבת המשאבים לבתי הספ

 .ויצירת סביבה אוריינית עשירה כפיצוי על חסרים בבית

  מתקשים ברכישת אוריינות ההגברת מסגרות הטיפול היחידני והטיפול בעזרת מומחי קריאה בתלמידים

 .קריאה בכיתות

 הגדרות ברורות יותר של סוגי הפעילות והמטלותלקריאה בכיתה על פי  הקצאה של זמן רב יותר. 

 וון טקסטים וסוגות בספרי הלימודיג. 

  מאפייני השפה הכתובה הדגשתפעילויות כתיבה והבעה בכתב תוך בדגש.  

 


