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 מבוא .1

 

מדינות נוספות במחקר בינלאומי שעניינו היה  34ראל יחד עם השתתפה יש 2001בשנת 

הארגון הבינלאומי להערכת הישגים  – IEA-אוריינות קריאה. זוהי הפעם השלישית שארגון ה

 מקיים מחקר בנושא זה.  –לימודיים 

ישראל כחלק ממחקר  ובהןמדינות  15-נערך המחקר ב 1972-1971שנים בפעם הראשונה ב

ללא  ,מדינות 32-נערך המחקר ב 1991-ישה מקצועות לימוד. בפעם השנייה בהישגים מקיף בש

 בו השתתפה ישראל.שנה המחקר הנוכחי יישראל. הפעם השלישית ההשתתפות 

הוחלט  –  PIRLS – Progress in International Reading Literacyעל המחקר הנוכחי המכונה 

 :ובהן נקבעו כמה מעקרונותיו ,1999-וב 1998-ב IEA-באספות הכלליות של ארגון ה

 המחקר יתמקד בבדיקת הישגים בכיתות ד. 

  וישולבווהבית  בית הספרנתוני הישגים, גם נתוני קונטקסט של  לעבמחקר יאספו, נוסף 

 .שאלונים להורים

 של נטיות שתשקפנה מגוון תאוריינות הקריאה תיבדק באמצעות מטלות קריאה או

 .תהליכי קריאה

 שבעתיד תתאפשר הערכת מגמת השתנות בהישגי  באופןתוכננו מבחני הקריאה י

 התלמידים.

השתתפו ו ,כשנתיים, שבמהלכן נערך מחקר חלוץ ךפיתוח מערך המחקר ומכשירי המחקר אר

 מדינות אלו: 35מדינות. במחקר העיקרי השתתפו  25בו 

 

 סלובניה הרפובליקה הסלובקית איטליה

 סנגפור הרפובליקה הצ'כית איסלנד

 סקוטלנד יוון ירןא

 צרפת ישראל אנגליה

 קולומביה כווית ארגנטינה

 קנדה )אונטריו, קויבק( לטביה ארצות הברית

 קפריסין ליטואניה בולגריה

 רומניה מולדביה בליז

 רוסיה מקדוניה גרמניה

 שוודיה מרוקו הולנד

 תורכיה נורווגיה הונג קונג

  ניוזילנד הונגריה

 



 

 

 הגדרת "אוריינות קריאה" במחקר פירלס –ה מהי? . אוריינות קריא2
 

בבסיס המסגרת המושגית של המחקר עומדת הגדרה של המבנה "אוריינות קריאה". הגדרה 

ולפיה אוריינות  ,1991-רתה את המחקר הקודם ביזו מבוססת על הגדרה מוקדמת יותר שש

ע"י חברה ו/או  קריאה היא: "היכולת להבין ולהשתמש בצורות הלשון הכתובה הנדרשות

מוערכות ע"י הפרט. קוראים צעירים יכולים להפיק משמעות ממגוון טקסטים. הם קוראים 

 לצורך למידה, כדי להיות שותפים בקהילות קוראים ולצורך הנאה"

 )1The Reading Development Group 2000(. 

 

ליך ההגדרה שלעיל מבוססת על מספר רב של תאוריות הרואות בתהליך הקריאה תה

בניית משמעות ותקשורת. המסגרת המושגית לא הקונסטרוקטיבי ואינטראקטיבי, דהיינו של 

אלא תמימות דעים בינלאומית אודות טיבה של  ,ייצגה אף אחת מהתאוריות המסוימות

אוריינות הקריאה. קוראים נתפסים על פיה כבונים פעילים של משמעות הנקרא, כבעלי ידע 

יה על הנקרא. הם בעלי עמדות צאה, כיודעים כיצד לעשות רפלקאודות אסטרטגיות של קרי

 חיוביות כלפי קריאה והם נוהגים לקרוא גם להנאה וגם כדי לרכוש מידע. 

המשמעות של הטקסט נבנית במפגש שבין הקורא, הטקסט והקונטקסט של התנסות 

הקריאה המסוימת. הלומד מביא עמו למפגש זה לקט של מיומנויות ואסטרטגיות 

והוא ממוקד  ,יםיקוגניטיביות. הטקסט מכיל אלמנטים לשוניים ומבנ-הקוגניטיביות ומט

בנושא מסוים. הקונטקסט של אירוע הקריאה מעורר מוטיבציה ומציב דרישות ואתגרים בפני 

 הקורא.

 

הבנת הנקרא, יעדי הקריאה והתנהגויות מיומנויות בהגדרה זו חבויים שלושה מרכיבים: 

שהבחינה בין ארבע  ,ת כלפי קריאה. בהתאמה נבנתה מסגרת מושגיתקריאה כולל עמדו

בהבנת הנקרא ובשני יעדים עיקריים של הקריאה. היעדים המכתיבים את סוגי  מיומנויות

הבנת הנקרא מכתיבים את סוג השאלות שכלולות במטלות המבחן.  מיומנויות הטקסט ו

הקריאה  מיומנויותם ושל להלן תיאור של יעדי הקריאה וסוגי הטקסט הקשורים בה

 ואסטרטגיות הקריאה שבבסיס המבחן באוריינות קריאה.

 

 יעדי הקריאה וסוגי הטקסט

קיימות שתי מטרות עיקריות בקריאה: קריאה לצורך הנאה  10או  9עבור תלמידים בני 

וקריאה לצורך לימוד. עבור שתי מטרות אלו הובחנו שני סוגי טקסט: טקסט ספרותי וטקסט 

 .מידעי-מטיביאינפור

שיצר עבורם המחבר. הקוראים  ,בקריאת טקסט ספרותי קוראים נוטים לשקוע בעולם

יכולים לקשור הם או ש ,יכולים לחוות באמצעות טקסטים אלו עולמות בלתי מוכרים להם

היה  ,9שנעשה בו שימוש זה עבור בני  טקסטטקסטים אלו לחוויות מוכרות יותר. סוג ה

 סיפורי.טקסט 

                                                 
 ראה רשימה ארוכה בביבליוגרפיה של המסגרת המושגית של מחקר פירלס 1



 

 
 

על רכישת הבנה של המציאות המתוארת בנו ילצורך למידה ורכישת מידע המיקוד הבקריאה 

י הטקסט. הקוראים מוזמנים באמצעות הטקסט לפעול, למלא הוראות או להשתכנע יד

מטיעון. הטקסטים הנופלים בקטגוריה זו יכולים להיות מאורגנים באופן כרונולוגי או לוגי. 

המתאר את קורות החיים של דמות היסטורית או רצף נו טקסט ידוגמא לטקסט כרונולוגי ה

טקסט המיועד לשכנע את הקורא  ,למשל ,פעולות לביצוע. דוגמא לטקסט מאורגן לוגית הנו

גרפים ו לחשיבה או לפעולה מסוימת. על פי רוב טקסטים כאלו מכילים טבלאות, ציורים

 שמטרתם להעביר מידע.

 

 מיומנויות הקריאה ואסטרטגיות הקריאה

 הנבדלות זו מזושל הבנת נקרא,  מיומנויותמגדירה ארבע  PIRLSמסגרת המושגית של ה

באלמנטים תוכניים או מבניים  ןובמידת התמקדות ןברמת ההסקה או הפרשנות הכלולה בה

בכל אחת ממיומנויות הבנת הנקרא בנפרד, אם כי על פי רמת המבחן מתמקד של הטקסט. 

הכבד. הפרדה זו מאפשרת התבוננות בכל אחת מרמות ההיסק קיים כאן דירוג מן הקל אל 

ההבנה לגבי כל אוכלוסיית התלמידים שהשתתפו במבחן. יתר על כן, ישנה אפשרות לבחון את 

 אלו. מיומנויותמ תלהלן תיאור קצר של כל אחיחסי הגומלין בין המיומנויות. 

ן מסוים הרלוונטי הקורא מאתר בטקסט מידע מסוים או רעיו – מיקוד ואחזור מידע מפורש

 ,לא נדרשת הסקה כדי להבין את המידע המפורששלהבנת המשמעות הגלומה בטקסט. כמעט 

גם ממוקם בהרבה מקרים במקום מסוים בטקסט, בתוך משפט או קטע, וקל לזהותו. הבנה ש

 של קורא מיומן היא מיידית ואוטומטית ברמה זו.

הר מפורשות בטקסט ולהסיק על הקורא נדרש להעמיק מעבר למה שמוצ – הסקה ישירה

הדבר אינו מפורש.  אף כי בין הרעיונות המובעים בטקסט,  כלשהו משמעות  או על קישור

הטקסט מכיל רמזים המדריכים את הקורא בתהליך ההסקה. קוראים מיומנים יכולים בדרך 

 .או תוך כדי עיסוק בו כלל להסיק הסקה מסוג זה בקלות, תוך כדי התוודעות לטקסט

העמקה נוספת: יצירת קשרים בין רעיונות  מיומנות זו דורשת – ירוש ומיזוג רעיונות ומידעפ

בטקסט וסינתזה של מידע או התייחסות להשתמעויות רחבות יותר הטמונות בטקסט. הבנה 

ברמה זו נשענת על תהליכים קוגניטיביים. הקוראים מסתמכים על פי רוב על ידע קודם, על 

בידע ובניסיון  אפואים ועל הידע הלשוני שצברו. הפירוש וההבנה תלויים ניסיונם במתן פירוש

 ובנקודת המבט האישית.

שהטקסט  בעובדהזוהי בחינה ביקורתית של טקסט. הקורא מכיר  – בחינה והערכת טקסט

נועד להעביר רעיונות, רגשות או מידע. תוכן הטקסט ניתן להערכה על פי מידת אמינותו 

קורא. מבנהו או תכונותיו הלשוניים יכולים להיות מוערכים אף הם והרלוונטיות שלו ל

הערכת טקסטים קוראים מסתמכים על הבנתם את בו הכאפקטיביים או כמשפיעים. בבחינ

מגייסים העולם ועל התנסויותיהם הקודמות בקריאה. ברמה זו של הבנת הנקרא הקוראים 

עם רכה והשוואה עם רעיונות ומחוץ לטקסט כאשר הם מפעילים אסטרטגיות של הע מידע

 מידע ממקורות אחרים.



 

 

 המבחן באוריינות קריאה .3

 

 מבנה המבחן 3.1

 

קריאה במחקר פירלס. ההמבחן באוריינות קריאה אמור לייצג תפעולית את הגדרת אוריינות 

מיומנויות מ תשאמורות לבחון את כל אח מקטעי טקסט שונים מלווים בשאלות,המבחן בנוי 

 אה בכל אחד מסוגי הטקסט. הבנת הקרי

היו שותפים שתהליך בחירת קטעי הטקסט ופיתוח השאלות היה כרוך בשיקולי דעת רבים, 

להם גם מומחי קריאה בינלאומיים וגם רכזי המחקר הלאומיים. שיקולי הדעת נגעו לסדרה 

בחשבון, והוקפד על בחירת תכנים  להביאצריך היה ים שישל גורמים תרבותיים ולשונ

אימים לרוב התרבויות. עורכי המחקר פנו למדינות המשתתפות וביקשו להציע טקסטים המת

שייצגו באופן הטוב ביותר,  16מדינות. מתוכם נבחרו  11י ל ידטקסטים נתרמו ע 68למבחן. 

 את עקרונות המבחן. על בסיס הטקסטים חוברו שאלות המבחן. ,לפי דעת המומחים

מדינות.  28-תלמידים מ 48,000שבו השתתפו  ,החלוץהקטעים ושאלות המבחן נוסו במחקר 

שהייתה  מידעיים,קטעים  4-קטעים ספרותיים ו 4קטעים שנבדקו, נבחרו למבחן הסופי  16-מ

וו יהסכמה של כל המדינות המשתתפות ושהמדדים הפסיכומטריים של השאלות שללגביהם 

 אותם נמצאו טובים.  היו אלו הקטעים הבאים:

 מידעייםטקסטים  טקסטים ספרותיים

 ליאונרדו דה וינצ'י העכברים ההפוכים

 היכרות עם אנטארקטיקה פרחים על הגג

 מסלול הנהר גוש החימר הקטן

 לילות התוכונים הארנב ורעידת האדמה

 

הקטעים שנבחרו והשאלות שליוו אותם היוו את יחידות המבחן. הזמן הדרוש להשלים כל 

יחידות המבחן  הא להשלים את כל שמונומן הנדרש אפדקות. הז 40-יחידת מבחן נקבע ל

 דקות. 320עומד על 

והיה צורך להקצות את יחידות המבחן  ,ברור שלא ניתן לבחון תלמידים במשך זמן כזה

 80י תלמידים בכיתה ד לא יעלה על ל ידשמשך הזמן שנדרש כדי להשלימן ע ,לחוברות מבחן

 ת מבחן. שתי יחידות מבחן לכל חובר ,דקות, דהיינו

 

 . Matrix sampling - השיטה שבה הוקצו משימות המבחן לתלמידים מכונה "דגימת מטריצה"

חוברות. אחת החוברות שהכילה שתי יחידות מבחן, אחת  10יחידות המבחן פוזרו בין 

וו את יסיפורית ואחת עם טקסט מידעי, הייתה מקראה מהודרת וצבעונית. השאלות של

 ו בחוברת נפרדת נלווית.הטקסטים במקראה הופיע

הקריאה  מיומנויותיכולת התלמידים להבין את הטקסטים בארבע רמות המייצגות את 

נבחנה באמצעות שאלות משני סוגים: רבות בררה ושאלות פתוחות. תשובה נכונה  ותהשונ



 

 
 

 לשאלה רבת בררה זיכתה את המגיב בנקודה. שאלות פתוחות זיכו את המגיב בנקודה אחת,

שתי נקודות  ;נקודה אחת עבור תשובות מלאות :שלוש  לפי עומק ההבנה הנדרש שתיים או

עבור תשובות שבהם הופגנה הבנה ויכולת פרשנות. שלוש נקודות אם הופגנה הבנה נרחבת 

( מהפריטים במבחן היו פריטים 46יותר ואם הוצגו רעיונות מורכבים ומופשטים. כמחצית )

 7-בשתי נקודות ו – 21ו את המשיב נכון כל אחד בנקודה, פריטים פתוחים שזיכ 24 :רבי בררה

ניתן לצבור שהיה פריטים פתוחים שזיכו את המשיב נכון כל אחד בשלוש נקודות. מאחר 

ניתן לצבור היה הנקודות ש שלישים מסך כלכשני  ,נקודות ציון רבות יותר בשאלות הפתוחות

י המבחן לפי סוגיהם ולפי יעדי במבחן מקורן בשאלות רבות בררה. להלן התפלגות פריט

 הקריאה.

 התפלגות פריטי המבחן לפי סוגיהם ולפי יעד הקריאה – 1.1לוח 

 רבי בררה יעדי הקריאה
 מס' כולל שאלות פתוחות

של 
 פריטים

מס' כולל של 
 שלוש נקודות שתי נקודות נקודה אחת נקודות ציון

התנסות 
 66 51 3 9 14 25 תספרותי

רכישה ושימוש 
 67 47 4 12 10 21 מידעב

 133 98 7 21 24 46 סה"כ

 

 2001 ,ח טכני של פירלס"מקור: דו

 

פריטי המבחן על פי יעדי הקריאה ועל פי תהליכי הבנת  98הלוח הבא מציג את התפלגות 

 הנקרא.

 התפלגות פריטי מבחן אוריינות קריאה – 1.2לוח 

אחוז  יעדי הקריאה
 הפריטים

מספר 
 הפריטים

מספר 
ם פריטי

 רבי בררה

מספר 
הפריטים 
 הפתוחים

מספר 
נקודות 
 הציון

 66 26 25 51 52 התנסות ספרותית

 67 26 21 47 48 רכישה ושימוש במידע

 133 52 46 98 100 סה"כ

      

      מיומנויות קריאה

 29 10 15 25 26 מיקוד ואחזור מידע

 31 13 14 27 28 הסקה ישירה

 54 23 8 31 32 פירוש ומיזוג רעיונות ומידע

בחינה והערכה של תוכן ואלמנטים לשוניים 
 וטקסטואליים

15 15 9 6 19 

 133 52 46 100 100 סה"כ



 

 

 ציינון המבחנים ומהימנות המבחן 3.2

 

שהתבססו על תגובות התלמידים למטלות  ,ציינון המבחנים חייב הכנת מחוונים מפורטים

בו מחדש לאחר ניסוי נוסף במספר מדינות שהועברו בשלב מחקר החלוץ ואשר שוכת ,המבחן

. המחוונים הסופיים של כל פריט כללו את החלקים הבאים: זיהוי המטרה של כל 2000במאי 

הכרוך בפריט, פירוט הציון שיינתן לכל רמה של תגובה,  קוגניטיביתהליך ההפריט, תיאור 

ת מלאות, חלקיות ושגויות. קריטריון לפיו ניתן הציון בליווי דוגמאות לתשובות נכונוהפירוט 

חוקרים  יהכנת המחוון אומנו החוקרים בביצוע הציינון ואחר כך אימנו בעצמם צוותעל נוסף 

 במדינתם לפי אותו דגם של אימון.

מעריכית של המצייננים בכל -נון נבדקה מידת ההתאמה הביןיכדי לבחון את מהימנות הצי

יננו בנפרד על ידי שני מצייננים. מידת יותגובות לכל פריט פתוח במבחן צ 200-מדינה. כ

מעריכית בכל המדינות -התואמות בין ציוניהם חושבה ונמצאה גבוהה. ממוצע התואמות הבין

. בישראל ממוצע 99%-ל 79%והוא נע לגבי פריטים שונים בין  ,מכל התגובות 93%-הגיע ל

פריטים , ולגבי 91%מעבר לכל התגובות לשאלות הפתוחות, היה  ,מעריכית-התואמות הבין

 .97%-ל 83% נע ביןשונים ה

נמצאה גבוהה.  ,(KR – 20י מקדם קודר ריצ'רדסון )ל ידמהימנות המבחנים כפי שנמדדה ע

 .0.91ובישראל  0.88מקדם המהימנות הבינלאומי היה 

 



 

 
 

 גורמי ההקשר המעורבים בלימוד הקריאה .4

 

נם נושא החקירה המרכזי של יהההיבטים השונים של אוריינות הקריאה שתוארו לעיל וש

רכישת אוריינות קריאה בבית ובבית גורמי ההקשר בלוו באיסוף מידע על  PIRLSמחקר 

הספר. חלק מהתנסויות הילדים ברכישת אוריינות הקריאה הנן פורמליות, בעיקר אלו 

יומי של הילד -וחלקן בלתי פורמליות ונעשות בקונטקסט היום בית הספר,שנעשות במסגרת 

שבה חיים הילדים  ,מעבר להשפעות אלו קיימת הסביבה הקהילתית ובבית. לבית הספרוץ מח

ומעבר לכל אלו קיים ההקשר הארצי: מערכת החינוך על  ,ובה מצויים בתי האב ובתי הספר

 יעדיה, תכניותיה וקווי המדיניות שהיא מפעילה.

הבא המבטא את  יורבצמערכת יחסי הגומלין ההדדיים בין כל סוגי ההקשר הללו מוצגת 

 המסגרת המושגית של המחקר.

 

 גורמי ההקשר המשפיעים על רכישת אוריינות קריאה – 1ציור 

 

 



 

 

 שאלוני המחקר .5

 

. לבית הספרובסביבתם שמחוץ  ובבית הספרתלמידים נחשפים לשפה דבורה וכתובה בבית 

ם גורמים השונים חשיפה זו משפיעה על רכישת אוריינות הקריאה. על מידת החשיפה משפיעי

, המערכת בית הספרמלומד ללומד או מבית ספר אחד למשנהו: משאבי הבית, משאבי 

החינוכית והחלטותיה. התוצאה היא שתלמידים מקבלים רמות שונות של תמיכת בית ושל 

 .בבית הספרחשיפה ללימוד שפה 

משפיעים הרקע ויועדו לזהות את הגורמים או את צירופי הגורמים הפועלים ב PIRLSשאלוני 

 בחשבון גורמים משלוש רמות ארגון: הובאועל הישגים לימודיים בקריאה. 

: פעילויות בית המעודדות אוריינות קריאה, שפה דבורה בבית, משאבי בית, קשר ביתהברמת 

 לבית הספר;בית ספר, פעילות באוריינות קריאה מחוץ  –בית 

ת המורה והשתלמותו, הסביבה והארגון ומשאביו, הכשר בית הספר: סביבת בית הספרברמת 

הכיתתי של הלמידה, דרכי ההוראה )אסטרטגיות ופעילויות(, חומרי הלמידה והטכנולוגיה 

 ;שבה עושים שימוש

אקונומיים המאפיינים את החברה, -: גורמים דמוגרפיים וסוציוברמת המדינה והקהילה

 כית.מבנה מערכת החינוך, תכנית הלימודים וקווי מדיניות חינו

 :ארבעה שאלונים באמצעותהמידע על גורמים אלו נאסף 

: הוראה ובבית הספרבו נשאל התלמיד על התנסויותיו בקריאה בבית ש – שאלון תלמיד

, שימוש לבית הספרהרגלי הקריאה שלו מחוץ  ,בבית, שיעורי בית, עמדותיו כלפי קריאה

 במחשבים, משאבי ביתו ונתונים דמוגרפיים.

י הורים שתיארו את פעילות הגומלין שלהם עם ל ידהושלם ע – יאה בביתסקר הרגלי הקר

ונתונים  בית הספרתלמידים, משאבי הבית, הרגלי הקריאה שלהם, הקשרים שלהם עם 

 אקונומיים הקשורים לבית הלומד.-דמוגרפיים וסוציו

הוראה, שבאמצעותו נאסף מידע על הכיתות: גודל, רמה, יכולת תלמידים, זמן  – שאלון מורה

. בית הספר-חומרי למידה, פעילויות למידה, ארגון הכיתה, משאבים, דרכי הערכה וקשרי בית

הזדמנויות שיש להם להתפתחות מקצועית, למגע לכמו כן נאסף מידע על דעות מורים באשר 

 עם מורים אחרים וכן על הכשרתם.

-אבים, רקע סוציו, מיקום, משבית הספרמנהלים נשאלו על מאפייני  – בית ספרשאלוני 

, הזמן המוקדש להוראת בבית הספראקונומי של תלמידים, מאפייני הוראת הקריאה 

 בית הספר.ספר ואווירת הבית -, קשרי ביתבית הספרהקריאה, משאבי 



 

 
 

 המדגם .6

 

הגדרת אוכלוסיית המטרה הרצויה וקביעת מסגרת הדגימה  6.1
 בישראל

 

תות ד יישראל הוגדרה כאוכלוסיית תלמידי כאוכלוסיית המטרה הרצויה ברמה הלאומית ב

בחינוך העברי (. תלמידים בחינוך העצמאיבחינוך הרגיל )מוכר רשמי ומוכר שאינו רשמי, ללא 

כל תלמידי   –ובחינוך הערבי  דתי -נכללו כל תלמידי כיתות ד בפיקוח הממלכתי והממלכתי

תכנית  על פילמדים כיתות ד בחינוך הרגיל, למעט בתי ספר בירושלים המזרחית המ

 הלימודים של הרשות הפלסטינאית.

 

הכללת הלומדים בבתי הספר במזרח -הכללת אוכלוסיית הלומדים בחינוך העצמאי ואי-אי

שתלמידים אלו אינם לומדים על פי תכנית הלימודים הרשמית  מהעובדהירושלים נובעת 

י ספר או מכיתות הכללת אוכלוסיית תלמידי החינוך המיוחד מבת-במדינת ישראל. אי

 מיוחדות מובנת מאליה.

 

מאוכלוסייה זו נגרעו ברמת בית . 111,551התלמידים באוכלוסיית המטרה היה  סך הכל

 הספר:

 ;תלמידים 2682 - תלמידים בכיתות ד במזרח ירושלים -

 ;402 – תלמידים( 16-תלמידים בכיתות ד בבתי ספר קטנים )פחות מ -

 של החינוך המיוחד או כיתות חינוך מיוחד בכל סוגי   תלמידים בכיתות ד מבתי ספר -

 ;3194 – החינוך  

 ;14,303 - הרגיל תלמידים בכיתות ד מבתי ספר של החינוך החרדי -

שהם  20.581-מתוך אוכלוסיית המטרה ברמת בית ספר הגיע ל שנגרעוהתלמידים  סך הכל

תלמידים  214בנוסף, נגרעו  .(90,970) התלמידים מאוכלוסיית המטרה בארץ מסך הכל 18.4%

 0.2% בסך הכלמתוך בתי ספר על סמך קריטריונים )נכות, ליקויי למידה, שפה( המהווים 

שיעור גבוה החורג מדרישות , 18.6% אפואמאוכלוסיית המטרה. משתי הרמות גם יחד נגרעו 

 המחקר.



 

 

 הדגימה 6.2

 

 שלבית.-מערך הדגימה שהופעל היה דגימת אשכולות משוכבת דו

מפורשות. השכבות שנקבעו  מערך זה חייב את חלוקת מסגרת הדגימה מראש לשכבות

ובתי ספר דוברי דתיים -ממלכתיים, ממלכתיים דוברי עבריתבתי ספר  למחקר זה היו:

שלוש שכבות משנה על פי מדד הטיפוח של אורגנו בתי הספר ב מפורשתבכל שכבה  ערבית.

אקונומית. בשלב הראשון נדגמו מתוך -מבחינה סוציובתי הספר: מבוססים, בינוניים וחלשים 

כיתה אחת מכל בית ספר  –  ובשלב השני ,כל אחת משכבות הדגימה באופן אקראי בתי ספר

 שנדגם.

 

 בתי ספר. 150-ל ,יםיעל פי שיקולים פסיכומטר ,גודל המדגם המינימלי בכל מדינה נקבע

ים הלומדים בכל שכבה עלולה דגימת בתי ספר אקראית פרופורציונלית למספר התלמיד

אומדנים  –ובעקבות כך  ,בהן לומדים מעט תלמידיםשלספק מדגמים קטנים מדי משכבות 

כדי להימנע מכך נקבע מראש מספר מינימלי לא מדויקים של משתני תלמיד, בית ספר, כיתה. 

 בתי ספר משתי השכבות שבהן מספר נמוך יחסית 40 :יחידות לכל אחת משכבות המדגםשל 

 בתי ספר משכבת בתי הספר הממלכתיים עבריים. 70-ד עברי( ו"של לומדים )ערבי וממ

 

בדגימה אקראית פשוטה כל תלמיד במדגם אמור לייצג בדיוק את אותו מספר תלמידים 

אבל בגלל שיטת הדגימה ושיקולים שונים הקשורים לגודל המדגם נוצר מצב  ,באוכלוסייה

פר זהה של תלמידים באוכלוסייה. כדי לתקן מצב זה לא ייצג מס ,שבו כל תלמיד שנדגם

ולאפשר חישוב אומדני אוכלוסייה מדויקים מנתוני המדגם, מחשבים לכל תלמיד משקל 

בחשבון  מובאדגימה המתאים למספר התלמידים שהוא מייצג באוכלוסייה. משקל זה 

היה שווה בלי בחישוב אומדני האוכלוסייה וגורם לכך שהייצוגיות של כל תלמיד במדגם ת

 שיעור התגובה.למספר התלמידים בכיתה ול ,מספר הכיתות שבולקשר לגודל בתי הספר, 

 

בתי ספר  68-מדתיים, -בתי ספר ממלכתיים 39-מתוך המדגם שתוכנן נאספו נתונים מ

 899בתי הספר ממלכתיים בחינוך הערבי. במחקר השתתפו  40-ממלכתיים בחינוך העברי ומ

בתי מ 1166-בתי ספר ממלכתיים ומ 1908דתיים, -ים ממלכתייםיעברתלמידים בבתי ספר 

 ספר ערביים.

מסך התלמידים שהיו אמורים  96%שהם  ,3973-סך כל התלמידים שהשתתפו במחקר הגיע ל

 מלכתחילה להשתתף בו.



 

 
 

 סוגי הציונים .7

 

ם במחקרים בינלאומיים יש צורך לאמוד באופן בר השוואה הישגים של תלמידים המגיבי

אפשר לבחון את כל התלמידים -שאי מהעובדהלמקבצים שונים של פריטים. מצב זה נובע 

שכן הזמן שבו תלמידים יכולים  ,בכל מטלות המבחן הנדרשות כדי לייצג את התחום הנבדק

לענות בריכוז על מבחן הנו קצר יחסית. כדי להתגבר על בעיה זו נוהגים לפזר באופן מכוון את 

ואחר כך מפזרים באופן  ,ותיים והמידעיים בכל אחת מחוברות המבחןקטעי הקריאה הספר

אקראי את חוברות המבחן בכל כיתה. נוצר מצב שבו תלמידים שונים בכיתה אחת נבחנים על 

 קטעים שונים ועל סדרות שונות של שאלות מבחן.

בחן על יש צורך לארגן את כל שאלות המ ,ניתן להשוות הישגי תלמידים במצב כזהיהיה כדי ש

 סולם אחד של ידיעה בתחום ולכייל אותן על פי קושי מטלות הבחינה.

ת יהשיטה ששימשה לכיול שאלות המבחן מבוססת על מודל פסיכומטרי המעוגן בתאורי

. לפי מודלים אלו (Lord & Novik 1968, Lord 1980)( -Item Response Theory IRT)התגובה לפריט 

שובות לשאלות( הנן פונקציה של רמת היכולת של הנבחן תגובותיו הנצפות של הנבחן )הת

שעליהן הוא נבחן  ,)שהיא משתנה סמוי ובלתי נצפה( ושל תכונות נוספות הקשורות לשאלות

)קושי יחסי, מדד הבחנה, ניתנות לניחוש וכד'(. על פי תגובות התלמידים למטלות בעלות קושי 

דרגת הקושי  מד אפשר לאמוד את יכולתו.ידוע מראש ובהתבסס על נתוני רקע נוספים של הלו

המשמשת אומדנים אלו מבטאת את הקושי של פריט מבחן אחד ביחס לאחרים השייכים 

 לאותו סולם.

הם אומדנים שאומדני היכולת המתקבלים בצורה כזו קרויים בשם "ציוני סבירות". מאחר 

ן להשוות באמצעותם נית ,ידועיחסי המבוססים על תגובות התלמידים לפריטים בעלי קושי 

 ,הישגי תלמידים הנבחנים על סדרות שונות של פריטים ובלבד שאלו לקוחים מאותו סולם

עד  0-ידועים. ציוני הסבירות עברו טרנספורמציה לסולם שנע מ יחסי ויש להם מאפייני קושי

 . ציונים אלו משרתים אותנו לצורך השוואות בינלאומיות.500, וממוצע 1000

ציוני אחוזים. ציון זה  –ות בישראל העדפנו להשתמש בסולם ציונים מוכר יותר לצורך השווא

מסך של אחוז הנקודות שנצברו  ממוצעשל אחוז העונים נכון על פריטי המבחן או  ממוצעהנו 

באוכלוסייה מסוימת. השונים ניתן לצבור בפריטי המבחן  , שהיההנקודות האפשרי כל

 ,ידי המדגם או התלמידים המשתייכים לקבוצה מוגדרתהאוכלוסייה יכולה להיות כלל תלמ

דתיים, דוברי עברית או -למשל: בנים או בנות, לומדים בבתי ספר ממלכתיים או ממלכתיים

 ערבית וכד'.

רק על  ,למשל ,ניתן ליישם שיטה זו גם בחישוב אחוז העונים נכון על קבוצה של פריטים

מיצוע אחוז  ל ידיוזאת ע ,ם או מידעייםהפריטים הבוחנים אוריינות בטקסטים סיפוריי

 העונים על כל אחד מהפריטים השייכים לקבוצת הפריטים המסוימת.



 

 

 . ההישגים באוריינות קריאה8

 

 השוואות בינלאומיות –הישגי ישראל באוריינות קריאה ופערי שפה  8.1
 

 איך שונות המדינות זו מזו בהישגיהן בקריאה?

, 1000-ל 0שערכיו נעים בין סולם ציוני הסבירות )ידי מיוצגים על ממוצעי המדינות 

 327-מדינה המובילה )שוודיה( לב 561נעים בין הממוצעים ה( 500 -על הסולם  ממוצעכשה

 מדינה שהישגיה הנם הנמוכים ביותר )בליז(.ב

בראש הרשימה מצויות שוודיה, הולנד, אנגליה, בולגריה  ;המדינות המובילות הן האירופיות

 .ולטביה

 ,מדינות גבוהים מעל לממוצע הבינלאומי באופן מובהק. ממוצע שתי מדינות 24ממוצעי 

אינם שונים באופן מובהק מהממוצע הבינלאומי. ממוצעי ההישג של אחת  ,סלובניה ונורווגיה

עשרה מדינות נוספות נמצאו נמוכים באופן מובהק  מהממוצע הבינלאומי. הממוצע של 

של סטיית תקן מהממוצע הבינלאומי, והממוצע  0.6-ודיה( גבוה בהמדינה המשיגה ביותר )שו

 סטיית תקן מתחת לממוצע הבינלאומי. 1.73-של המדינה הפחות משיגה )בליז( נמוך בכ

. ציון זה מעמיד את 2.8וטעות תקן  509ממוצע של  –י ערך אחד ל ידנתוני ישראל מיוצגים ע

 35בין  23-מוצע הבינלאומי ובמקום המעל למהוא ישראל בין המדינות שציונן הממוצע 

למרות המיקום הנמוך ציון זה מבטא הישג בינוני. יחד עם המדינות שהשתתפו במחקר. 

ישראל במרחק של פחות מרבע סטיית תקן מעל הממוצע נמצאות גם יוון, הרפובליקה 

 הסלובקית, איסלנד, רומניה וסלובניה.

ינות כשהן מסודרות בסדר יורד על פי ממוצע מציג את התפלגות הציונים של כל המד 1מוצג 

(. ליד כל מדינה מצויין הציון הממוצע שלה 500, ממוצע 1000-0הישגיהן )על סולם סבירות מ 

בלוויית טעות התקן. כמו כן מופיע סימון המבטא באיזו מידה הציון הממוצע של כל מדינה 

. התפלגות הציונים p ≤ 0.5גבוה או נמוך באופן סטטיסטי מובהק מהממוצע הבינלאומי 

מיוצגת על ידי מלבן. הקטעים האפורים מייצגים את שיעור התלמידים שציוניהם נמצאים 

מהצד השני. הקטעים הלבנים  95-ל 75-מצד אחד ובין האחוזון ה 25-ל 5-בין האחוזון ה

מינוס שתי -. הממוצע פלוס75-לאחוזון ה 25-מתארים את שיעור התלמידים שבין האחוזון ה

 סטיות תקן מוצג כמלבן שחור.



 

 
 

 התפלגות ציוני המדינות באורינות קריאה – 1מוצג 

                             
             

              
               

h 561 (2.2) 4 10.8                

h 554 (2.5) 4 10.3                

h 553 (3.4) 5 10.2                 

h 550 (3.8) 4 10.9                  

h 545 (2.3) 4 11.0                

h 544 (2.4) 4 10.0               

h 543 (2.6) 4 10.9               

h 543 (2.2) 4 10.7                  

h 542 (3.8) 4 10.2                      

h 541 (2.4) 4 9.8                 

h 539 (1.9) 4 10.5                 

h 537 (2.3) 4 10.5                

h 529 (3.6) 5 10.1                    

h 528 (3.6) 5 9.8                  

h 528 (5.2) 4 10.1                  

h 528 (4.4) 3 or 4 10.3                

h 528 (3.1) 4 10.2                    

h 525 (2.4) 4 10.1               

h 524 (3.5) 4 9.9               

h 518 (2.8) 4 10.3                  

h 512 (1.2) 4 9.7                 

h 512 (4.6) 4 11.1                 

h 509 (2.8) 4 10.0                

 502 (2.0) 3 9.8                  

 500 (0.6) 4 10.3                         

 499 (2.9) 4 10.0                  

i 494 (3.0) 4 9.7                  

i 492 (4.0) 4 10.8                  

i 449 (3.5) 4 10.2                 

i 442 (4.6) 4 10.7                  

i 422 (4.4) 4 10.5                   

i 420 (5.9) 4 10.2                   

i 414 (4.2) 4 10.4                

i 396 (4.3) 4 9.9                 

i 350 (9.6) 4 11.2                

i 327 (4.7) 4 9.8               

h 548 (3.3) 4 9.9                         

h 537 (3.0) 4 10.2                        
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יש עניין  ,שתהליך רכישתן שונה ,שתי אוכלוסיות הדוברות שפות שונותיש בישראל שמאחר 

הישגי התלמידים באוכלוסייה  .לבחון בנפרד את ההישגים של כל אחת מהאוכלוסיות

, 538עם ציון ממוצע של  12-במקום האת דוברי העברית בישראל ברת עברית מציבים הדו

רק בכרבע סטיית תקן מציון המדינה  , ציון הנופלבדומה לגרמניה ולרפובליקה הצ'כית

את דוברי מציבים  – 425ממוצע  –המובילה. הישגי התלמידים באוכלוסייה הדוברת ערבית 

 30כווית )בפער של  ,להישגי מדינות אחרות דוברות ערביתמעל  31-במקום ה הערבית בישראל

 .2ראה מוצג  נקודות ציון(. 75נקודות ציון( ומרוקו )בפער של 

 

השוואה בינלאומית ונתוני דוברי עברית  –ההישגים באורינות קריאה  – 2מוצג 
 וערבית בנפרד

הציון  המדינה
 הממוצע

 561 שבדיה
 554 הולנד

 553 אנגליה
 550 בולגריה
 545 לטביה
 544 קנדה
 543 ליטא

 543 הונגריה
 542 ארצות הברית

 541 איטליה
 539 גרמניה
 538 (דוברי עבריתישראל )
 537 צ'כיה

 529 זילנד-ניו
 528 סקוטלנד
 528 סינגפור
 528 רוסיה

 528 הונג קונג
 525 צרפת
 524 יוון

 518 סלובקיה
 512 איסלנד
 512 רומניה
 509 ישראל

 502 סלובניה
 499 נורווגיה
 494 קפריסין
 492 מולדובה
 449 תורכיה
 442 מקדוניה
 425 (דוברי ערביתישראל )

 422 קולומביה
 420 ארגנטינה

 414 אירן
 396 כווית
 350 מרוקו
 327 בליז
 500 עולמי עממוצ



 

 
 

 דעהישגים באוריינות קריאה למטרת התנסות ספרותית ולמטרת רכישת מי

בקריאה לצורך  .בקריאה לצורך התנסות ספרותית הקורא נוגע בעולם הדמיון והרגשות

רכישת מידע הוא עסוק בהיבטים של המציאות. כל אחת ממטרות הקריאה קשורה בדרך כלל 

בעוד  ,לסוגי טקסט מסוימים. קריאה לצורך התנסות ספרותית קשורה לטקסטים סיפוריים

טקסטים לימודיים. התנסויות הקריאה לרה למאמרים ושקריאה לצורך רכישת מידע קשו

המוקדמות קשורות בדרך כלל לטקסט סיפורי, אולם בנוסף קוראים צעירים רבים נהנים 

ככל  ,לרכוש מידע מספרים ומחומרי קריאה נוספים. סוג זה של קריאה נעשה חשוב יותר

ם משני הסוגים בכמות שהלומד מפתח את יכולותיו האורייניות. במבחן פירלס נכללו טקסטי

ההישגים  ים כללו טקסטים כרונולוגיים וטקסטים לא כרונולוגיים.ישווה. הטקסטים המידע

 להלן. 3בזיקה לכל אחד משני סוגי הטקסט מוצגים במוצג 

 

 .מעל לממוצע הבינלאומימעט בשני סוגי הטקסט ישראל מדורגת על פי הישגיה 

וטעות תקן  541בר בטקסטים ספרותיים )ממוצע כשמדו 10-דוברי העברית מדורגים במקום ה

(. הפער בין 2.6וטעות תקן  532כשמדובר בטקסטים המידעיים )ממוצע  ,15-ובמקום ה 2.5

ממוצע ההישגים של דוברי העברית וממוצע ההישגים של המדינה המובילה )שוודיה( בקטעים 

ים של ישראל בקטעים נקודות ציון בלבד. הפער בין ממוצע ההישג 18-הספרותיים מגיע ל

נקודות ציון, כרבע סטיית תקן על  27המידעיים וממוצע הישג המדינה המובילה )שוודיה( הנו 

 סולם ציוני הסבירות. 

בטקסטים  30-במקום ה ;המגזר הדובר ערבית נותר מתחת לממוצע בשני סוגי הטקסט

(. הישגי 420וצע בטקסטים ספרותיים )ציון ממ 31-( ובמקום ה432מידעיים )ציון ממוצע 

מרוקו  ,דוברי ערבית בישראל עולים על הישגי דוברי הערבית במדינות דוברות הערבית

גם בטקסטים סיפוריים וגם בטקסטים מידעיים. ככלל דוברי ערבית מצליחים קצת  ,וכווית

ודוברי עברית מצליחים יותר בהבנת  ,יותר בהבנת טקסטים מידעיים )גם במדינות ערביות(

 ספרותיים.טקסטים 

 



 

 

 ההישגים באורינות הקריאה בזיקה לשני סוגי טקסט – 3מוצג 

 מידעי סיפורי

 ממוצע מדינה ממוצע מדינה

 559 שבדיה 559 שבדיה

 553 הולנד 559 אנגליה

 551 בולגריה 552 הולנד

 547 לטביה 550 הברית-ארצות

 546 אנגליה 550 בולגריה

 541 קנדה 548 הונגריה

 540 אליט 546 ליטא

 538 גרמניה 545 קנדה

 537 הונגריה 543 איטליה

 537 הונג קונג 541 ישראל )דוברי עברית(

 536 צ'כיה 537 לטביה

 536 איטליה 537 גרמניה

 533 ארצות הברית 535 צ'כיה

 533 צרפת 531 ניו זילנד

 532 ישראל )דוברי עברית( 529 סקוטלנד

 531 רוסיה 528 סינגפור

 527 ינגפורס 528 יוון

 527 סקוטלנד 523 רוסיה

 525 ניו זילנד 520 איסלנד

 522 סלובקיה 518 צרפת

 521 יוון 518 הונג קונג

 512 רומניה 512 סלובקיה

 507 ישראל 512 רומניה

 505 מולדובה 510 ישראל

 504 איסלנד 506 נורווגיה

 503 סלובניה 499 סלובניה

 492 נורווגיה 498 קפריסין

 490 קפריסין 480 ובהמולד

 452 טורקיה 448 טורקיה

 445 מקדוניה 441 מקדוניה

 432 ישראל )דוברי ערבית( 425 קולומביה

 424 קולומביה 421 אירן

 422 ארגנטינה 420 ישראל )דוברי ערבית(

 408 אירן 419 ארגנטינה

 403 כוויית 394 כוויית

 358 מרוקו 347 מרוקו

 332 בליז 330 בליז

 500 ממוצע עולמי 500 וצע עולמיממ



 

 
 

 נתונים בינלאומיים –פערי מגדר באוריינות קריאה 

נקודות  8-לטובת בנות. הפערים נעים מ תבכל המדינות נמדדו פערים מובהקים סטטיסטי

נקודות ציון  20נקודות ציון בכווית. ממוצע הפער הבינלאומי הנו  48-ציון באיטליה ל

בקרב דוברי עברית  נקודות ציון. 22בנים הנו של ממוצע הבנות לובישראל הפער בין ממוצעי ה

 4נקודות ציון. הנתונים מוצגים במוצג  24  – נקודות ציון ובקרב דוברי ערבית  21-הוא מגיע ל

 להלן.

י השוואת שיעורי הבנים והבנות, שציוניהם נופלים ל ידדרך נוספת לבחון יתרון מגדרי הנה ע

העליון ובשלושת הרבעים העליונים של סולם הציונים הבינלאומי, ברבעון העליון ובחציון 

בשני המגדרים. גם כאן שיעורי הבנות עולים על שיעורי הבנים באופן מובהק. התמונה 

בנות  29%ד לזו המתקבלת על פי הממוצעים הבינלאומיים ברבעון העליון: ובישראל דומה מא

 79%בנים ובשלושת הרבעים העליונים:  45%בנות ורק  55%בחציון העליון:  ,בנים 21%-ו

 בנים. 71%-בנות ו

  

 פערי מגדר בשני סוגי הטקסט: ספרותי ומידעי

והם  ,פערי המגדר לטובת בנות אינם מורים על אינטראקציה טיפוסית בין מגדר וסוג טקסט

 משתנים ממדינה למדינה.

נקודות(,  23ט דומה )בישראל הפער בין הישגי בנים ובנות לטובת הבנות בשני סוגי הטקס

בטקסט  18 ,בטקסט סיפורי 21עולה קצת על הפערים על פי הממוצעים הבינלאומיים )הוא ו

 .מידעי(

נם הקטנים יהמדינות שבהן הפערים בין הבנות והבנים לטובת הבנות בטקסטים הסיפורים ה

ים לטובת בה הפערים בין הבנות והבנשנקודות ציון( והמדינה  11ביותר הן איטליה וצרפת )

בדומה, המדינה  .נקודות ציון( 43נה כווית )יהבנות בסוג זה  של טקסט הנם הגדולים ביותר ה

שבה הפערים בין הבנות והבנים לטובת הבנות בטקסטים המידעיים הם הקטנים ביותר היא 

 52נם הגדולים ביותר היא כווית )יוהמדינה שבה הפערים הנ"ל ה ,נקודות ציון( 6איטליה )

 .ת ציון(נקודו



 

 

 PIRLSהישגיהם של בנים ובנות באוריינות קריאה במחקר  – 4מוצג 

48 (0.9) 545 (2.6) h 52 (0.9) 537 (2.7) (2.5)         

48 (0.9) 531 (2.7) h 52 (0.9) 520 (3.0) 11 (3.3)       

50 (1.2) 428 (5.1) h 50 (1.2) 416 (4.7) 12 (4.3)           

49 (0.9) 534 (4.3) h 51 (0.9) 522 (4.8) 12 (2.3)        

49 (1.0) 543 (2.8) h 51 (1.0) 531 (2.6) 12 (2.8)        

50 (0.8) 545 (2.2) h 50 (0.8) 533 (2.5) 13 (2.7)         

51 (1.0) 519 (4.2) h 49 (1.0) 504 (5.7) 14 (3.8)         

51 (1.0) 550 (2.4) h 49 (1.0) 536 (2.5) 14 (2.1)          

50 (0.8) 562 (2.7) h 50 (0.8) 547 (2.8) 15 (2.2)       

50 (0.9) 526 (3.0) h 50 (0.9) 510 (3.3) 16 (3.0)          

51 (1.0) 552 (3.0) h 49 (1.0) 535 (2.7) 17 (2.7)      

52 (1.0) 537 (3.9) h 48 (1.0) 519 (4.2) 17 (4.0)         

50 (0.7) 553 (2.6) h 50 (0.7) 536 (2.6) 17 (2.1)     

51 (0.8) 551 (3.8) h 49 (0.8) 533 (4.9) 18 (4.1)             

51 (1.1) 428 (6.2) h 49 (1.1) 410 (6.5) 18 (4.7)           

50 (1.0) 538 (3.0) h 50 (1.0) 519 (3.5) 19 (2.9)            

50 (0.8) 522 (1.9) h 50 (0.8) 503 (1.5) 19 (2.4)         

48 (0.9) 459 (4.0) h 52 (0.9) 440 (3.7) 19 (3.1)         

50 (0.2) 510 (0.7) h 50 (0.2) 490 (0.7) 20 (0.7)                 

45 (1.3) 361 (9.6) h 55 (1.3) 341 (10.9) 20 (6.8)       

50 (1.0) 535 (3.8) h 50 (1.0) 514 (4.0) 21 (3.9)      

49 (0.9) 452 (5.1) h 51 (0.9) 431 (4.8) 21 (3.6)          

48 (1.0) 510 (3.5) h 52 (1.0) 489 (3.4) 21 (3.9)          

50 (0.8) 512 (2.5) h 50 (0.8) 491 (2.4) 22 (2.8)          

48 (1.1) 556 (3.1) h 52 (1.1) 534 (2.6) 22 (3.4)        

50 (1.3) 520 (3.4) h 50 (1.3) 498 (3.7) 22 (4.3)       

49 (0.7) 572 (2.6) h 51 (0.7) 550 (2.5) 22 (2.6)        

52 (1.1) 564 (3.9) h 48 (1.1) 541 (3.7) 22 (3.3)        

49 (0.9) 506 (3.3) h 51 (0.9) 482 (3.6) 24 (3.5)          

51 (0.9) 562 (3.7) h 49 (0.9) 538 (4.7) 24 (3.6)          

48 (1.5) 540 (5.3) h 52 (1.5) 516 (5.7) 24 (4.1)          

50 (1.0) 504 (4.7) h 50 (1.0) 479 (4.0) 25 (4.0)          

49 (1.3) 542 (4.7) h 51 (1.3) 516 (4.2) 27 (5.4)            

55 (3.6) 426 (5.7) h 45 (3.6) 399 (5.6) 27 (8.1)        

50 (0.9) 341 (5.3) h 50 (0.9) 314 (5.2) 27 (4.8)       

48 (0.3) 422 (5.6) h 52 (0.3) 373 (6.3) 48 (8.4)        

51 (0.9) 544 (3.4) h 49 (0.9) 530 (3.1) 14 (2.7) *               

49 (0.9) 558 (3.8) h 51 (0.9) 538 (3.4) 20 (2.7) *                

                              h

                 

    

%
ממו    יוני הסבירות  

ו  ות התק  %
ממו    יוני הסבירות 

ו  ות התק 

    

 
 

 

 

 

SOURCE:  IEA Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) 2001



 

 
 

 

 השוואות מקומיות  –הישגי ישראל באוריינות קריאה   8.2

 

האחת בזיקה לאוכלוסיות הכפופות לסמכויות  ת אוכלוסייה.שלוש השוואות בין קבוצונעשו 

השנייה בין כלל האוכלוסייה  ;דתי-פיקוח שונות בחינוך העברי: הממלכתי מול הממלכתי

והשלישית בין מגדרים בכלל המדגם  ;הדוברת עברית לבין כלל האוכלוסייה הדוברת ערבית

וח. להלן עיקרי הממצאים ובכל אחת משלוש אוכלוסיות המשנה שהוגדרו על פי הפיק

 מדווחים פעם תוך שימוש בציוני אחוזים ופעם נוספת תוך שימוש בציוני סבירות.ה

 

השוואת הישגים באוריינות קריאה באוכלוסיות משנה תוך שימוש בממוצע 

 (100וסטיית תקן  500, ממוצע 1000 – 0)סולם אומדני ציוני הסבירות 

 גי תלמידים הלומדים בבתי ספר ממלכתיים לא נמצאו הבדלים משמעותיים בין היש

דתיים. קיימים פערי הישגים בתוך כל גוף פיקוח בין לומדים בבתי ספר -וממלכתיים

 אקונומית.-"חזקים" ו"חלשים" מבחינה סוציו

נקודות ציון  17-( עולים בכ542הישגיהם של תלמידים בבתי ספר של הפיקוח הממלכתי ) -

(. הפער בהישגי הקריאה 525דתיים )-לכתייםעל הישגי התלמידים בבתי ספר ממ

נקודות ציון. אלו  15-נקודות ציון ובטקסטים ספרותיים ל 18-בטקסטים מידעיים מגיע ל

כאשר מפקחים על מדד  ,נעלמיםשהפערים כמעט  פערים קטנים וחסרי משמעות חינוכית.

 הטיפוח של בתי הספר. 

בתי הספר ב התלמידים הישגילעומת זאת כאשר משווים בתוך כל פיקוח את  -

סטיית תקן  0.6-מתגלה פער המגיע למבחינת מדדי הטיפוח, ה"מבוססים" וה"חלשים" 

 אקונומיים.-בשני סוגי הפיקוח, מה שמעיד על קיטוב שמקורו בגורמים סוציו

 דוברי ערבית לטובת דוברי לאלו של הישגיהם של דוברי עברית ין הבדלים גדולים נמצאו ב

וך כל מגזר בין הלומדים בבתי ספר "חזקים" ו"חלשים" מבחינה עברית. הפערים בת

 אקונומית גדולים יותר במגזר דוברי העברית.-סוציו

( 439( לבין הישגי תלמידים דוברי ערבית )556הפער בין הישגי תלמידים דוברי עברית ) -

שהן למעלה מסטיית תקן שלמה.  ,נקודות ציון 113-לטובת דוברי עברית גדול ומגיע ל

נקודות ציון( מאשר בטקסטים  121כאשר מדובר בטקסטים ספרותיים ) ,הפער גדול יותר

נקודות ציון(. גם כאשר מפקחים על עשירוני הטיפוח של בתי הספר, הפערים  99מידעיים )

 נותרים ואפילו גדלים.

לממוצע ההישג של  "מבוססים"גודלו של הפער בין ממוצע ההישג של תלמידי בתי הספר ה

בעוד שבמגזרים  ,מגיע ליותר ממחצית סטיית תקן במגזר היהודי "חלשים"ספר הבתי ה

 הלא יהודיים פער זה מגיע רק לכשליש סטיית תקן.

  בכל קבוצות האוכלוסייה בנות משיגות יותר מבנים. פער ההישגים מגיע לחמישית סטיית

 תקן.

נקודות ציון.  21-( ב499בנים )ממוצע ה( עולים על הישגי 520הישגי הבנות בישראל )ממוצע 

. פער ההישגים מידעייםפערים דומים קיימים גם לגבי טקסטים סיפוריים וגם לגבי טקסטים 



 

 

נקודות  28בטקסטים מידעיים בין בנות לבנים לטובת הבנות גדול יותר בקרב דוברי ערבית )

ות הקשור נקודות ציון(. הפער לטובת הבנ 21ציון( בהשוואה לזה הקיים בקרב דוברי עברית )

 נקודות ציון(. 23דומה בשני המגזרים ) סיפורייםבטקסטים 

 

השוואת הישגים באוריינות קריאה באוכלוסיות משנה תוך שימוש בציוני 

 (100 -0)סולם  אחוזים

 .100 – 0לצורך השוואה עם נתונים מקומיים חושבו הציונים גם כציוני אחוזים על סולם 

  לבין תלמידים הלומדים בבתי ספר ממלכתיים לא נמצאו הבדלים משמעותיים בין

 . דתיים-ממלכתיים

פער ההישגים בין שתי קבוצות התלמידים בחינוך העברי לטובת תלמידים בבתי ספר 

ממלכתיים נמצא קטן וחסר משמעות חינוכית. כאשר מפקחים על מדד הטיפוח של בתי 

ולא משמעותי לטובת ומסתמן יתרון קל  ,הישגי הלומדים בשתי המסגרות דומים ,הספר

 דתי. -תלמידי הפיקוח הממלכתי

 דוברי ערבית לטובת דוברי להישגי הישגי דוברי עברית ין הבדלים גדולים נמצאו ב

 .העברית

אם מסתמכים  ,נקודות )גדולים מסטיית תקן 26-ד ומגיעים לופערי ההישגים גדולים מא

ית גדולים יותר במה שנוגע (. הפערים לטובת דוברי העבר1996-על נתוני המשוב הארצי מ

פערי ו ,נקודות ציון( 23נקודות ציון( מאשר בטקסטים מידעיים ) 29לטקסטים סיפוריים )

 27לתהליכי בחינה והערכת תוכן ) גדולים יותר במה שנוגעבין תהליכי הקריאה ההישגים 

ם הפערי בעינם נותרים ,נקודות ציון(. גם כאשר מפקחים על מדד הטיפוח של בתי הספר

אבל הפער בין דוברי העברית לבין דוברי הערבית הלומדים  ,בין תלמידים משני המגזרים

 נקודות ציון בלבד(. 16אקונומית נמוך יותר )-בבתי ספר "חלשים" מבחינה סוציו

  פער הישגים בין תלמידים הלומדים בבתי ספר מעשירוני טיפוח שונים קיים בקרב דוברי

 . ערבית עברית ואינו קיים בקרב דוברי

בקרב דוברי עברית מתקיים קיטוב בהישגים בין תלמידים מבתי ספר "מבוססים" לבין 

נקודות ציון  13של  בשיעוראקונומית -תלמידים מבתי ספר "חלשים" מבחינה סוציו

כמעט בקרב דוברי ערבית (. 1996)למעלה ממחצית סטיית תקן בהסתמך על נתוני המשרד 

יים בין תלמידים מבתי הספר המשתייכים לעשירוני לא קיים פער בהישגים לימודו

 הטיפוח השונים.

 בכל קבוצות האוכלוסייה בנות משיגות יותר מבנים . 

נקודות ציון )כרבע סטיית תקן( לטובת  6 – 5הפער בציון הכולל בין בנות ובנים מגיע לכדי 

דובר בהבנת כאשר מ ,הבנות מעבר לכל סוגי הפיקוח. הפערים לטובת הבנות גדולים יותר

פרשנות הטקסט. בקרב דוברי של  מיומנויותובמיוחד כאשר מדובר ב ,קטעים מידעיים

 ;הסקה ישירה מיומנותהערבית הפערים הגדולים בין בנות לבנים לטובת בנות קשורים ל

 פירוש ושילוב מידע.  – מיומנויותבקרב דוברי עברית ל



 

 
 

 באוריינות קריאה (Benchmarks)סִפי ההישג   .9

 

 ?מהם סִפי ההישג 9.1

 

פריטי מבחן פירלס מהווים סולם שמאפשר למדוד את ביצועיהם של ילדים בכיתות ד במגוון 

של מיומנויות ואסטרטגיות קריאה המאפיינות את אוריינות הקריאה. כדי לתאר את 

פי הישג ) ( על Benchmarksהישגיהם של הלומדים על סולם זה הוגדרו ארבע נקודות הישג או ס 

 נן:ינקודות אלו ה .ולם ציוני הסבירות הבינלאומיס

מכונה גם סף העשירון העליון. מעל העל סולם ציוני הסבירות(,  615) 90-ציון האחוזון ה -

 העליונים של התלמידים.  יםאחוזהלציון זה מצויים עשרה 

ל לציון זה מכונה סף הרבעון העליון. מעהעל סולם ציוני הסבירות(,  570) 75-ציון האחוזון ה -

 עליונים של התלמידים.ה יםאחוזהמצויים עשרים וחמישה 

זהו ציון שמעליו מצויה  מכונה גם סף החציון.ה ,על סולם ציוני הסבירות( 510ציון החציון ) -

 המחצית העליונה של התלמידים.

ציון מכונה גם סף הרבעון התחתון. זהו ה ,על סולם ציוני הסבירות( 435) 25-ציון האחוזון ה -

 העליונים של התלמידים.האחוזים  75שמעליו מצויים 

להלן שיעורי התלמידים שנמצאים בעשירון העליון ברבעון העליון, בחציון העליון  5במוצג 

 ומעל לרבעון התחתון של התפלגות הציונים באורינות קריאה בכיתות ד, במדינות השונות.

 



 

 

 ינות קריאהיבאור PIRLSהישג של מחקר פי ההעוברים את סִ שיעורי התלמידים  – 5מוצג 

                                       

24 (1.6) 45 (1.9) 72 (1.6) 90 (1.0)       

21 (1.3) 45 (1.9) 72 (1.9) 91 (1.1)        

20 (1.1) 47 (1.4) 80 (1.3) 96 (0.5)      

19 (1.3) 41 (2.0) 68 (2.0) 89 (1.2)            

17 (1.4) 35 (1.7) 62 (1.9) 84 (1.3)          

16 (1.0) 37 (1.3) 69 (1.3) 93 (0.6)     

15 (1.5) 35 (2.3) 64 (2.3) 85 (1.6)        

14 (1.0) 40 (1.7) 79 (1.5) 98 (0.5)      

14 (1.0) 36 (1.3) 69 (1.5) 92 (0.8)       

14 (1.1) 32 (1.8) 62 (1.8) 87 (1.1)        

13 (0.9) 36 (1.5) 71 (1.2) 94 (0.6)        

13 (1.4) 36 (1.7) 71 (1.7) 95 (0.6)     

12 (1.1) 36 (1.6) 73 (1.5) 96 (0.6)      

12 (0.8) 34 (1.3) 69 (1.2) 93 (0.6)       

11 (0.8) 28 (1.2) 54 (1.4) 79 (1.1)      

11 (1.3) 27 (2.0) 54 (2.1) 81 (1.7)       

10 (0.9) 32 (1.5) 68 (1.5) 93 (0.7)      

10 (0.8) 28 (2.0) 60 (2.2) 89 (1.2)     

9 (0.9) 26 (1.2) 60 (1.4) 90 (0.9)     

8 (1.0) 27 (2.1) 64 (2.3) 92 (1.6)      

7 (1.0) 23 (1.4) 59 (1.7) 88 (1.1)        

7 (0.6) 23 (1.0) 53 (1.0) 85 (0.8)       

6 (0.7) 26 (1.7) 64 (1.9) 92 (1.1)          

6 (0.9) 19 (1.2) 48 (1.4) 80 (1.4)        

6 (0.8) 18 (1.3) 45 (1.6) 77 (1.4)        

4 (0.5) 17 (1.0) 48 (1.2) 83 (0.9)        

4 (0.9) 15 (1.8) 42 (2.5) 79 (1.7)        

3 (0.4) 10 (0.9) 28 (1.5) 55 (2.1)        

2 (0.3) 7 (0.9) 25 (1.6) 58 (1.7)       

2 (0.4) 5 (0.8) 17 (1.6) 46 (2.5)         

1 (0.2) 4 (0.5) 16 (1.4) 42 (1.9)      

1 (0.4) 3 (0.8) 14 (1.5) 45 (2.4)         

1 (0.9) 3 (1.4) 8 (2.1) 23 (3.0)      

0 (0.1) 2 (0.4) 10 (1.1) 36 (2.0)      

0 (0.2) 1 (0.4) 5 (0.6) 16 (1.3)     

19 (1.4) 40 (1.8) 70 (1.6) 92 (0.8)               

11 (1.0) 31 (1.8) 67 (2.0) 94 (0.8)              
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מהתלמידים  28%מהתלמידים מעל לציון סף העשירון העליון, ציוני  11%בישראל מצויים 

מהלומדים עולים על ציון סף החציון וציוני  54%עולים על ציון הסף של הרבעון העליון, ציוני 

של הרבעון התחתון. זוהי תמונת מצב ההולמת את  מהלומדים עולים על ציון הסף 79%

 הצפוי.

שציוניהם עולים על ציון סף העשירון העליון  ,תמונת מצב שבה שיעור התלמידים במדינה

שוודיה, בבולגריה, ב ,(24%קיימת באנגליה ) (24%-ל 15%בין )גבוה מהמצופה הבינלאומי 

  (.15%סינגפור )בקנדה ובניו זילנד, בארצות הברית, ב

פי ההישג שנקבעו מייצגים למעשה רמות שונות של שליטה באוריינות קריאה. אפיון  ס 

 Scaleהשליטה בכל אחת מן הרמות מתאפשר הודות לשימוש בטכניקה מיוחדת המכונה 

Anchoring (1999 Kellyעל פיה קושרים לכל סף הישג מוגדר פריטי מבחן .),  שרוב התלמידים

ציון הסף המסוים עונים עליהם נכון, ורוב התלמידים שציונם שציונם הכולל במבחן קרוב ל

קרוב לציון הסף הנמוך יותר שוגים בהם. בצורה זו מזהים את הפריטים המייצגים כל רמת 

הישג. בהמשך מנתחים מומחי תוכן את התוכן ואת הדרישות הקוגניטיביות מאחורי 

לשוניות המאפיינות שליטה בכל ומפרשים את הכשירויות ה ,ששויכו לכל סף הישג ,הפריטים

סף. ניתוח זה נעשה על נתונים של תלמידים מכל הארצות שהשתתפו וספי ההישג שתוארו 

 (Mullis, Martin, Gonzales, Kennedy, 2003) נם בינלאומיים.יה

הטקסטים ושאלות מבחן פירלס איננו  ל ידיכי סולם הכשירויות שמוגדר ע ,יש להעיר כאן

רק הוא מייצג שתלמידי כיתה ד נתקלים בהן, אלא  ,סיטואציות הקריאה סולם כללי של כל

למרות זאת, מאפשרות הגדרות  שמונת הטקסטים המסוימים המשרתים את המבחן.את 

פים שיקול דעת לגבי קביעת יעדים מתאימים לרמות אוריינות שונות. מאחר שמבחן הס  

ת המבחנים, הרי שסולם הכשירויות פירלס נבנה על בסיס תאוריות של הבנת הנקרא ושל תור

 רלוונטי ליכולת הקריאה של תלמיד בכיתה ד.

 

 

 אחד מסִפי ההישג כלתיאור היכולת והכישורים המאפיינים את  9.2

 
כל סף נעשו על ידי הצוות בינלאומי. הם מתייחסים לניים יתיאורי הכשירויות האופי

שמזוהה עם  ,ת לקבוצת הפריטיםאסטרטגיות הקריאה החבויות מתחללמיומנויות הקריאה ו

כי התלמידים המשיגים סף מסוים אמורים לשלוט  ,הישג בנקודת הסף המסוימת. כדאי לציין

 גם בכשירויות המאפיינות את הסף הנמוך יותר.

אלו לבין ים יבתיאור היכולת והכישורים ישנה הבחנה בין אלו הנוגעים לטקסטים סיפור

פיין בדרך כלל בשתי אפיזודות, כולל בעיה וסיפורי מאהנוגעים לטקסטים מידעיים. טקסט 

 ,. טקסט מידעי כולל מקורות שוניםשתי דמויות מרכזיותובדרך כלל נסוב סביב  ,ופתרונה

 מפות, דיאגרמות וכד' ויכול להיות מאורגן בדרך לוגית או כרונולוגית. :כגון

 ,ההישג ומעלה. כדאי לצייןוהוא מוצג מהסף התחתון של  ,להלן הפירוט הנוגע לכל סף בנפרד

פים כולל יותר פריטים הוא ו , משתנה הרכב הפריטים המייצגים כל סף ,כי ככל שעולים בס 

 פתוחים.



 

 

מה יודעים ויכולים לעשות התלמידים שציוניהם נמצאים סביב ציון סף הרבעון 

 התחתון?

סקאות ללא מיוצג במשפטים או בפה ,באופן כללי ברמה זו הקוראים שולפים מידע מפורש

 הסקה או פרשנות או עם מידה מצומצמת של הסקה ופרשנות.

 בטקסט סיפורי התלמידים יודעים:

 כפי שהם בוטאו בטקסט  ,לשלוף ולהציג נתונים אודות הגיבור, הפעולות וההרגשות שלו

 באופן מפורש.

  למקם נתונים רלוונטיים בסיפור ולהשתמש בהם כדי להגיע למסקנות המובנות באופן

 ר בטקסט.ברו

 בטקסט מידעי תלמידים מסוגלים:

 .למצוא ולהציג נתונים ועובדות המצוינים באופן ברור בטקסט 

  למקם את המשפט עם המידע הרלוונטי ולהסיק ממנו מסקנות הנובעות באופן ברור

 ומפורש מן הטקסט.

 

 סף החציון? נמצאים סביב ציוןמה יודעים ויכולים לעשות התלמידים שציוניהם 

פרשנות שנעשו ברמה הנמוכה לוגלים להסיק ולפרש ברמה בסיסית. בניגוד להסקה ומסהם 

התלמידים מסוגלים להתייחס למידע המצוי במקומות שונים בטקסט ואינו מרוכז רק  ,יותר

פסקה מסוימים. הם מסוגלים לאתר מידע ולהציג עדות תומכת לרעיונותיהם בבמשפט או 

 הבנה ראשונית לגבי מבנה הסיפור. להתייחס לטקסט בשלמותו והם מגליםו

 בטקסט סיפורי התלמידים מסוגלים:

 דברים אירעו( על ידי הסקת קשר  מדוע ,לזהות ולהגדיר יחסים בין אירועים )למשל

 זה באופן ברור בטקסט.להמבוסס על משפטים הנמצאים בזיקה זה 

 .לזהות את המסר הכללי של הטקסט 

 התחלה וסוף( ,לה, גיבורים, רצף אירועיםלזהות מאפיינים של מבנה הסיפור )עלי. 

  להגיע לפרשנות בסיסית של פעולות הגיבורים ומטרותיהן על סמך נתונים בחלקים שונים

 של הטקסט.

 בטקסט מידעי התלמידים מסוגלים:

 .למצוא ולשלוף או להתאים ידע הנתון באופן מפורש בטקסט 

 בו נמצא מידע רלוונטי.שלה למצוא את החלק המתאים בטקסט הכולל מפה, ציור או טב 

 אלהציג תגובה כללית לקטע, לפעמים בליווי דוגמ. 

 



 

 
 

 מה יודעים ויכולים לעשות התלמידים שציוניהם נמצאים סביב סף הרבעון העליון?

תלמידים יכולים להפגין יכולת הסקה המבוססת על היבטים שונים של הגיבורים או 

בעיקר הם יכולים לתאר  .עדויות מן הטקסטי הבאת ל ידאירועים ולתמוך במסקנותיהם עה

 או להבחין בין פעולות הגיבורים. ברמה זו מכירים בחלק מתכונות הטקסט הסיפורי.

 בטקסט סיפורי התלמידים מסוגלים:

  לעמת פעולות, מאפיינים ורגשות של גיבורים בסיפור )לדון בדומה ובשונה בין גיבורי

 הסיפור ופעולותיהם(.

 י היחס שבין כוונות, פעולות ואירועים ולהביא עדות תומכת רלוונטית להסיק מסקנות לגב

 מהטקסט.

 .)מתחילים לזהות מאפיינים לשוניים ומבניים בסיפור )האנשה, מסר מופשט 

 

 בטקסט מידעי התלמידים מסוגלים:

 .למצוא מידע ספציפי שקשה לזהות אותו ישירות בטקסט 

 על קשרים בין משפטים. ותתבססלהגיע להיסק מעבר למשפט בודד תוך שימוש וה 

 .להגיע לפירושים המבוססים על אינטגרציה בין ידע עולם וידע נתון בתוך הטקסט 

 .לזהות יעדים מרכזיים ומאפיינים של טקסטים מסוגים שונים 

 .להבין מידע המועבר באמצעות מטפורות פשוטות 

 

ף העשירון מה יודעים ויכולים לעשות תלמידים שציוניהם נמצאים סביב ציון ס

 העליון?

התנהגויות להמאפיין העיקרי של הבנה ברמה זו הוא היכולת לתת פרשנות לרגשות ו

הגיבורים ולהציג עדות בטקסט התומכת בפרשנות זו. התלמידים יכולים לשלב רעיונות מכל 

חלקי הטקסט ולהסביר את המשמעות הכוללת של הרעיונות והנושאים המרכזיים בטקסט. 

 י שילוב מידע מחלקיו השונים והשלכתו לנסיבות מציאותיות.ל ידנת טקסט עהם מפגינים הב

 התלמידים יכולים:בטקסט סיפורי 

 כוונות להטקסט, לתת פירושים לפעולות,  ךליצור אינטגרציה בין הרעיונות המוצגים בתו

 .פעולות הגיבורים ולהציג לפרשנות זו תמיכה בטקסטלו

  הטקסט על מנת להסביר את המשמעות ואת הנושא ליצור אינטגרציה של רעיונות בתוך

 .המרכזי של הטקסט

 התלמידים יכולים: בטקסט מידעי 

  לשלב מידע מקטעי טקסטים שונים ולקשר בינו לבין סיטואציות המוכרות להם מעולם

 המציאות.

 



 

 

 . תוצרים לא קוגניטיביים של הוראת קריאה10

 

 :ניטיביים של הוראת הקריאהמספר אינדקטורים משמשים למדידת תוצרים לא קוג

קריאה להנאה  ;. הרגלי קריאה של תלמידים3 ;. דימוי עצמי של קורא2 ;. עמדות חיוביות1

 קשר עם הישגים לימודיים.יש נבחר לשמש אינדקטור משווה. לכל המשתנים הללו 

 .בשני התחומים הראשונים פותחו אינדקסים

 קריאהכלפי ת חיוביות לכמחצית מהתלמידים בישראל רמה גבוהה של עמדו. 

( 44%) "קריאהכלפי העמדות החיוביות "שיעור התלמידים ברמה הגבוהה של אינדקס 

  –  53%  – אינדקס השיעור הבנות ברמה זו של  .(51%נופל במקצת מהממוצע הבינלאומי )

פער ההישגים בין תלמידים ברמה הגבוהה והנמוכה של  .35%  –  עולה על שיעור הבנים

נקודות  46-נקודות ציון ועל פי הממוצעים הבינלאומיים ל 26-מגיע בישראל ל האינדקס

 ציון על סולם ציוני הסבירות.

  דימוי עצמי כקורא"ברמה הגבוהה של אינדקס כמחצית מהתלמידים בישראל נמצאים." 

דימוי עצמי "ישראל הנה בין המדינות ששיעור התלמידים ברמה גבוהה של אינדקס 

. עולות על ישראל רק (40%)בינלאומי הבהשוואה לממוצע  (51%)גבוה הנו בה  "כקורא

איטליה, שוודיה, הונגריה וסלובניה. שיעור בנות ברמה זו של האינדקס עולה על שיעור 

יש קשר בין דימוי עצמי חיובי כקורא והישגים . בדומה לממוצעים הבינלאומיים הבנים

ברמת האינדקס הגבוהה לבין תלמידים ם. בישראל פער ההישגים בין תלמידים ילימודי

נקודות ציון על סולם ציוני הסבירות בדומה לפער על  77-ברמת האינדקס הנמוכה מגיע ל

 פי הממוצעים הבינלאומיים.

 78%-בשכיחות יומית וכ לבית הספרמחוץ  תלמידים בישראל קוראים להנאתם 40%-כ 

 .וידאו בשכיחות זווצופים בטלוויזיה או ב

דומה בישראל לזה שעל ( 44%מחוץ לבית הספר )מידים הקוראים להנאתם שכיחות התל

ושיעורי התלמידים בשני המגזרים דומים. פער  ,(40%-פי הממוצעים הבינלאומיים )כ

להנאתם לבין אלו שאינם קוראים  תדירות יומיתההישג בין תלמידים בישראל הקוראים ב

פער  נקודות ציון. 37-בינלאומי לנקודות ציון ועל פי הממוצע ה 40-להנאתם מגיע ל

ההישגים בין תלמידים בישראל הצופים בטלוויזיה או בווידאו מחוץ לבית הספר 

נקודות ציון בישראל ועל פי  70-בשכיחות גדולה לבין אלו שאינם עושים זאת מגיע ל

 נקודות ציון. 36-הממוצעים הבינלאומיים ל



 

 
 

 ות קריאהגורמי ההקשר המשפיעים על רכישת אוריינ .11

 

המסגרת המחקרית של מחקר פירלס מתייחסת לסדרת גורמי הקשר המשפיעים על רכישת 

 :אוריינות קריאה. גורמים אלו משתייכים למספר רמות ארגון

 בית הספרנם מעבר לתחומי ההחלטה של יבה מופעלים קווי מדיניות שהשרמת המערכת  -

 ן, משאבים ותכניות לימודים. גורמים הקשורים להקצאות זמ :כגון ,או המורה הבודד

לסביבת ו בית הספרשבה פועלים גורמים הקשורים לסביבה ולאקלים  בית הספררמת  -

 דרכי ההוראה ופעילויות הלימוד, חומרי הלמידה והמורים.  – הלימוד בכיתה ובהם

משאבי הבית, שפת אקונומיים, -, גורמים סוציובה פועלים גורמים כמושרמת הבית  -

הפעילויות שעושים הורים עם ילדיהם בבית כדי לקדם את יכולת הקריאה,  הדיבור בבית,

והפעילויות שעושים התלמידים בבית בזמנם החופשי  בית הספרהקשר של ההורים עם 

 .ועוד הקשורות ברכישת קריאה

 

נתוני שכיחות של משתנים המייצגים את הגורמים שנבחרו לשמש דו"ח הנוכחי יוצגו ב

ל נתונים על פערי הישגים של קבוצות אוכלוסייה המתאפיינות עיובאו  ףובנוס ,אינדקטורים

י קטגוריות משתנים אלו. נתונים אלו מרמזים על אפשרות קיומו של קשר בין המשתנים יד

ניתן לעמוד על גודל  להישגים לימודיים. פערי ההישג מדווחים בערכים של ציוני סבירות.

 .100-של סולם הציונים שנקבעה להפערים על ידי השוואתם לסטיית התקן 

 

 

 גורמי ההקשר ברמת הבית והשפעתם על רכישת אוריינות קריאה 11.1
 

המשאבים החינוכיים  ,השכלתם, הרגלי הקריאה שלהם ועמדותיהם כלפי קריאה –ההורים 

שהורים עושים בפועל עם ילדיהם בבית עוד בטרם הלכו  ,בבית הלומד והפעולות בקריאה

 קריאה.ההמשפיעים על רכישת  הבית את גורמיכל אלה מתארים   –לבית הספר  

שהיוו  ,הורים 1800-תלמידים ותגובות כ 3955-מקורות המידע הנם שאלוני תלמיד שנאספו מ

 ., לשאלון סקר למידת הקריאה בביתפחות ממחצית ההורים

 

 השכלת הורים

 -ל מגיע בישראל ,אוניברסיטאייםמהוריהם השלים לימודים לפחות אחד ששיעור התלמידים 

-על פי הממוצע הבינלאומי. במגזר דוברי העברית שיעור זה מגיע ל 23%-בהשוואה ל 35%

 .11%-ובמגזר דוברי הערבית ל 45%

לפחות מהוריהם השלימו אוניברסיטה אחד על הארצות ששיעור התלמידים שישראל נמנית 

איסלנד, כווית, הולנד, נורווגיה, סקוטלנד,  )קנדה, קפריסין, אנגליה, הונגריה, 30%-גבוה מ

 שוודיה(.



 

 

)כסטיית נקודות ציון  97של גדול השכלת הורים נראית קשורה להישגי התלמידים. קיים פער 

לבין הישגי  ,שהוריהם השלימו תואר ראשון באוניברסיטה ,בין הישגי תלמידיםתקן שלמה( 

 .מכך )נתונים בינלאומיים( יסודי או פחות בית ספר שהוריהם השלימו ,תלמידים

 

 הרגלי קריאה של הורים

הזמן שהורים קוראים להנאתם בזמנם החופשי והזמן השבועי שהורים מקדישים לקריאה 

לאווירה  –, ובעקיפין בכלל נבחרו לשמש אינדיקטורים להרגלי הקריאה של ההורים

עם הישגי שני האינדיקטורים הללו נמצאים בקשר  .התרבותית התומכת קריאה בבית

 תלמידים.

( קוראים להנאתם כל יום או כמעט כל יום )בקרב דוברי 45%כמחצית מהורי התלמידים )

 (. שיעור זה דומה לממוצעים הבינלאומיים.32%ובקרב דוברי ערבית  51%ית רעב

שעות בשבוע ו/או קוראים להנאתם  10-בישראל שיעור ההורים המקדישים לקריאה יותר מ

(. עם זאת ניכרים פערים בין הורים 17%( דומה לממוצעים הבינלאומיים )20%כמעט כל יום )

 במגזר דוברי עברית לבין הורים במגזרים דוברי ערבית לטובת דוברי העברית.

אלו ל ,שהוריהם קוראים להנאתם בכל יום או כמעט בכל יום ,פער ההישג בין תלמידים

)כשליש סטיית  פי הנתונים הבינלאומייםנקודות ציון על  31נו ישהוריהם אינם קוראים כלל ה

הפער  על פי הממוצעים בישראל.של סטיית תקן(  ים)כשני שליש נקודות ציון 65-ו תקן(

 שתואר גדול יותר במגזר הדובר עברית  מאשר במגזר הדובר ערבית.

לבין אלו שקוראים  ,שעות בשבוע 10-שהוריהם קוראים יותר מ ,פער ההישג בין תלמידים

נקודות ציון על פי הנתונים הבינלאומיים. בישראל הפער גדול  46עה בשבוע הוא פחות מש

מאשר  דובר העבריתהפער שתואר בישראל גדול יותר במגזר  נקודות ציון. 84-יותר ומגיע ל

 .תערבימגזר הדובר ב

 

 עמדות הורים כלפי קריאה 

הב לשוחח עם אחרים רק אם אני נדרש לכך, או על בסיס תגובות הורים לשאלות )אני קורא

על ספרים, אוהב לבלות את זמני החופשי בקריאה, קורא רק כאשר אני זקוק למידע, קריאה 

 (.PATRהנה פעילות חשובה בביתי(, פותח אינדקס "עמדות הורים כלפי קריאה" )

 

עולה בישראל על זה שעל פי הממוצעים  ,שהוריהם גבוהים על אינדקס זה ,שיעור התלמידים

( ועולה במקצת בקרב דוברי העברית על זה שבקרב דוברי 53%לעומת  62%ים )הבינלאומי

 ערבית.

נקודות ציון בין הישגי תלמידים להורים בערכי אינדקס גבוהים לבין תלמידים  42יש פער של 

 להורים בערכי אינדקס נמוכים )נתונים בינלאומיים(.



 

 
 

 הסביבה הפיזית התומכת בקריאה בבית התלמיד

ם של סביבה תומכת בקריאה בבית הלומד הם: ספרים, משאבי בית והשכלת אינדיקטורי

נבנה אינדקס  ,הורים. על בסיס מקבץ שאלות שעוסק בנושאים אלו משאלוני תלמיד והורה

 (.HER) "משאבים חינוכיים בבית הלומד"

או  3או יותר ספרי ילדים,  26ספרים,  100-)בבית התלמיד יותר מ –רמות: גבוהה  3לאינדקס 

ולאחד ההורים השכלה אוניברסיטאית(, כגון: מחשב, שולחן עבודה, עיתון משאבי למידה  4

או פחות ספרי ילדים בבית התלמיד,  25או פחות ספרים בבית התלמיד,  25) –רמה נמוכה 

שניים או פחות מארבעת משאבי הלמידה וההשכלה של אחד ההורים לפחות הנה תיכונית 

 כל שאר האפשרויות. –נונית חלקית או פחות(. רמה בי

תמונת המצב היא שמרבית הלומדים )כשלושה רבעים על פי הממוצעים בישראל והממוצע 

בהם מתקיימות רמות בינוניות של אינדקס המשאבים החינוכיים. שהבינלאומי( גרים בבתים 

(, עולה על 19%שאינדקס המשאבים החינוכיים בביתם גבוה ) ,שיעור התלמידים בישראל

( על 20%)דוברי עברית ועולה בהרבה בקרב ( 13%הממוצע הבינלאומי ) על פייעור המקביל הש

 .בלבד( 3%)דוברי ערבית זה הקיים בקרב 

קשר הדוק עם הישגים לימודיים. ממוצע ההישג  המשאבים החינוכיים בבית הלומדלאינדקס 

על ממוצע עולה בכסטיית תקן שלמה  ,שבביתם רמה גבוהה של משאבים ,של תלמידים

שבביתם רמה נמוכה של משאבים )גם על פי נתוני ישראל וגם על פי  ,ההישג של תלמידים

 הממוצעים הבינלאומיים(.

 

 פעולות הורים עם ילדיהם בבית

הבסיס לאוריינות קריאה של תלמידים טמון בבית התלמיד ובהתנסויות הילדים בקריאה 

 .לבית הספרבעזרת הוריהם עוד בטרם הלכו 

הבא, המבוסס על נתוני האלמנכים, מציג את שיעור התלמידים להורים שעושים עם הלוח 

 ילדיהם את הפעולות הבאות בתדירות גדולה.

 

שיעור התלמידים להורים המבצעים עמם את הפעילויות הבאות  – 11.1לוח 
 בתדירות גדולה

 ממוצע 
 בינלאומי

ממוצע 
 ישראל

ממוצע דוברי 
 עברית

ממוצע דוברי 
 ערבית

 46 63 58 51 ראים ספרים עם ילדיהם בתדירות גבוההקו

 42 59 53 45 מספרים סיפורים בתדירות גבוהה

 34 53 47 46 שרים שירים לילדים

 33 44 40 35 בית-לףמשחקים ב א

 21 20 21 6 פעילות קריאה במחשב

 32 37 35 24 משחקי מילים

 48 48 48 43 כתיבת אותיות או מילים

 36 45 42 39 ולקריאת שלטים בק

 41 52 48 36 בהן מלמדים קריאהשטלוויזיה בתכניות צפייה 

 45 58 53 26 קריאת כתוביות בטלוויזיה



 

 

שיעור התלמידים בישראל, שהוריהם מתנסים עמם בפעילויות קריאה עוד טרם כניסתם 

של  , הפעילות המסורתיתהפעילויותמבין כל לבית הספר, עולה על הממוצעים הבינלאומיים. 

הורים הקוראים עם ילדים נמצאה על פי הממוצעים הבינלאומיים כפעילות הקשורה ביותר 

עולים על  ,עמם ספרים בתדירות רבה שהוריהם קוראים ,עם הישגים לימודיים. הישגי ילדים

על פי  נקודות ציון 60-כשהוריהם קוראים עמם ספרים בתדירות נמוכה ב ,הישגי ילדים

 נקודות ציון על פי הממוצע בישראל. 72-בכום הממוצעים הבינלאומיי

לאינדקס  (.EALA) "קריאה מוקדמת בבית הלומד "פעילותעל בסיס שאלה זו פותח אינדקס 

הנתונים מורים על שיעור גדול של תלמידים בישראל  שלוש רמות: גבוהה, בינונית ונמוכה.זה 

 שלהםהמוקדמת  הקריאהפעילות שרמת  ,(52%לעומת  60%בהשוואה לממוצע הבינלאומי )

המוקדמת  הפעילותרמת דוברי העברית, בבתים בהם גבוהה. שיעור התלמידים היהודים 

 דובר עברית על זה שבמגזר הדובר ערבית.העולה במגזר  ,גבוהה בקריאה

פעילות הקריאה המוקדמת הישגיהם של תלמידים הנופלים בקטגוריה הגבוהה של אינדקס 

ודות ציון על הישגיהם של תלמידים הנופלים בקטגוריה הנמוכה נק 40-עולים בבבית הלומד 

 של אינדקס )הנתונים על פי הממוצעים הבינלאומיים(.

 

 

גורמים ברמת הכיתה הקשורים במורים ובהוראה והשפעתם על  11.2
 רכישת אוריינות קריאה

 

 לדרכיגם אם הבית ממלא תפקיד חשוב בקידום אוריינות הקריאה של התלמידים, למורים ו

 קריאה. אוריינותנותר תפקיד מרכזי בהקניית  שלהם הלמידה

 

 מאפייני המורים 11.2.1

 השכלת המורה והסמכתו

( מהשיעור הממוצע 73%שיעור התלמידים הלומדים אצל מורים אקדמאיים גדול בישראל )

(. 62%) בקרב דוברי הערבית( מזה ש75%) בקרב דוברי עברית( וגדול 65%הבינלאומי )

 (.97%) אל שיעור התלמידים למורים בעלי תעודת הוראה גבוה ביותרבישר

 

 תחומים שהודגשו בלימודיו הפורמליים של המורה ובהכשרתו

שהתמחותם לשון, ספרות והוראת הקריאה  ,שיעור התלמידים למורים במגזר דוברי הערבית

(. הבדל עברית במגזר הבערבית, עולה על זה של התלמידים למורים )להוראת קריאה בעברי

התפתחות בלטובת המגזרים דוברי הערבית קיים גם כשמדובר בהתמחות בתאוריות קריאה ו

ששיעורי התלמידים למורים במגזר  פי-על-אףכי  ,לשון אצל תלמידים. עם זאת כדאי לציין

ככלל הערבי שתחומים אלו הודגשו בהכשרתם מתקרבים לממוצעים הבינלאומיים, נראה 

שבהכשרת מוריהם הודגשו תחומים הקשורים להוראת לשון  ,בישראלששיעור התלמידים 

 נופל מהממוצע הבינלאומי. ,וקריאה



 

 
 

 כוללמקצועי או מורה  המור

לומדים את מרבית בכיתות ד ישראל נמנית על המדינות שבהן יותר ממחצית התלמידים 

הונג בה, . כך הוא הדבר גם בגרמנילמקצועות שוניםמורים מספר אצל השבועיות השעות 

כווית. רק באיטליה ובהונג קונג שיעור התלמידים הלומדים באיטליה ובהונגריה, בקונג, 

 מורים מקצועיים עולה על שיעור זה בישראל. על ידיתה ד את מרבית השעות יבכ

 למקצועות שונים בהן לתלמידים יש מורים שוניםש ,בישראל הישגי התלמידים בכיתות

בהשוואה להישגי תלמידים הלומדים אצל מורה יחיד או אצל מורה נקודות ציון  26-נמוכים ב

 הממוצעים הבינלאומיים. ל ידיממצא זה אינו נתמך ע העובד בצוות עם אחרים.

 

 מאפייני הוראה 11.2.2

 שימוש בסוגי טקסט שונים בהוראת הקריאה

לקו תגובות המורים לשאלה אודות תדירות השימוש בכל מכלול סוגי הטקסט הסיפורי חו

הלוח הבא מציג את נתוני התדירות  לשתי קטגוריות: לפחות פעם בשבוע ופחות מפעם בשבוע.

 הללו גם ביחס לטקסטים סיפוריים וגם ביחס לטקסטים לא סיפוריים.

 

שיעור התלמידים שמוריהם מבקשים מהם לקרוא טקסט סיפורי או לא  – 11.2לוח 
 סיפורי )באחוזים(

 ם בשבועפחות מפע פחות פעם בשבועל 

 לא סיפורי סיפורי לא סיפורי סיפורי 

 כלל המדגם

 מגזר יהודי

 מגזר לא יהודי

89 

88 

84 

49 

53 

27 

11 

13 

16 

51 

41 

73 

 44 16 56 84 ממוצע בינלאומי

 

ל מתבקשים ע (89%)כמו על פי הממוצעים הבינלאומיים, שיעור גדול של תלמידים  ,בישראל

בעוד שרק  ,ם בתדירות גבוהה )לפחות פעם בשבוע(א טקסטים סיפורייוי מוריהם לקריד

א בתדירות רבה טקסטים לא סיפוריים. על פי וכמחצית מהתלמידים מתבקשים לקר

הממוצעים הבינלאומיים אין הבדל משמעותי בהישגי תלמידים הקוראים טקסטים 

ים בישראל הישגי התלמידלהבדיל, בין אם הם סיפוריים או מידעיים.  ,בתדירויות שונות

עולים על הישגי הקוראים  םיימידע טקסטים סיפוריים אוהקוראים בתדירות גדולה יותר 

מתוך הטקסטים הסיפוריים שקריאתם בתדירות גבוהה טקסטים אלו בתדירות נמוכה יותר. 

משפרת הישגים נמנים סיפורים קצרים וספרים. ובין הטקסטים המידעיים: תיאורים או 

 הסברים.

 



 

 

 תהקניית מיומנויו

של יחידות כתב  התאמהשלפיו קריאה היא , תייב-ףפענוח הכתב לצליל והבנת העיקרון האל

זהו הרצף המומלץ לרכישת הקריאה.  –ליחידות צליל, זיהוי מילים והבנת משמעות הטקסט  

 אימון בפענוח וחשיפה לקריאה מזרזים את השלבים הראשונים של רכישת קריאה.

שמוריהם עוסקים  בכתות ד שיעור התלמידים ,בינלאומייםכמו על פי הממוצעים ה ,בישראל

( בהשוואה לשיעור התלמידים 20%נמוך ) ,פענוח הכתב לצלילפעילויות יומית ב תדירותב

ביצוע שתי פעולות אלו  (.72%הבנת אוצר מילים )סיוע ליומית בתדירות שמוריהם עסוקים ב

ר להישגים נמוכים דווקא. )נמוכים בתדירות יומית בכיתות ד נמצא לפי דיווחי מורים כקשו

נקודות ציון בהשוואה להישגים בכיתות בהן הפעילות לא מבוצעת(. ייתכן שביצוע  57, 40-ב

פעולות אלו בתדירות יומית בעיתוי מאוחר יחסית, מאפיין קוראים מתקשים שעדיין זקוקים 

 לכך בכתה ד.

 

 קריאה בקול וקריאה דמומה

ללמוד גם מתגובות המורים וגם מתגובות  ניתן היההלימוד על פעילויות הקריאה בכיתות 

תה הנה קריאה ישפעילות הקריאה השכיחה ביותר בכ ,משני המקורות מתברר .התלמידים

 בקול של מורה וקריאה דמומה של תלמידים.

-מגיע על פי דיווחי המורים ל ,שבכיתתם המורה קורא בקול רם מדי יום ,שיעור התלמידים

. שיעור התלמידים הקוראים קריאה דמומה מדי יום 75%-ווחי התלמידים לועל פי די 66%

תגובות התלמידים תומכות  על פי דיווחי תלמידים. 70%-על פי דיווחי מורים ול 61%-מגיע ל

 אפוא בדיווחי מורים בעניין זה. 

קריאת מורה. הינה  האפקטיביתכשהן נעשות בתדירויות גדולות,  , שתי פעילויות אלומ

א בקול בפני הכיתה או הקבוצה מתבררת כפעילות ומת זאת דרישה מתלמידים לקרלעו

 מדיניות הוראת הקריאה. לעלממצא זה יכולות להיות השלכות  .נמוכים יםבהישג הקשורה

לגבי אפקטיביות קריאה דמומה של תלמידים יש נתונים סותרים. לפי דיווחי מורים זו 

יים בעוד שלפי דיווחי תלמידים זוהי פעילות תומכת נתפסת כפעילות מפריעה להישגים לימוד

 בהישגים.

 

 פעילויות לימוד לאחר קריאה

 מתן תשובות בכתב

תה לשאלות אודות מה שקראו בתדירות ישיעור התלמידים בישראל המתבקשים לענות בכ

ים מאשר על פי הממוצע הבינלאומי י( גדול פי שנ64%גדולה )אחת ליום או כמעט כל יום( )

(. לתדירות הדרישה הזו אין קשר עם הישגים לימודיים, גם על פי הממוצעים 32%)

 הישראליים וגם על פי ממוצעי ההישג הבינלאומיים.

 

 פעילויות לא שגרתיות לאחר קריאה

נדרשים מרבית התלמידים לכתוב, לענות בעל  ,כמו על פי הממוצעים הבינלאומיים ,בישראל

בוהה. שיעור נמוך יותר של תלמידים, אך יותר בישראל פה ולשוחח על מה שקראו בתדירות ג



 

 
 

לבצע פעילויות בלתי שגרתיות יחסית בלימודי  יםמאשר על פי הממוצע הבינלאומי, מתבקש

 .קריאה

על תדירות הפעילויות הלא שגרתיות בלימודי קריאה נאסף מידע גם ממורים וגם מתלמידים. 

גבוה  (42%) ייר או לעשות פרויקט אמנותילצלפי דיווחי מורים שיעור התלמידים שנדרשים 

להמחיז את מה שיעור התלמידים הנדרשים  .(36%) בישראל לעומת  הממוצע הבינלאומי

וכך גם שיעור התלמידים , (17%)הממוצע הבינלאומי  לעומת (39%)בישראל גבוה  שקראו

 על פי הממוצע הבינלאומי. 13%בישראל לעומת  23% , לעשות פרויקטשנדרשים 

גם על פי דיווחי התלמידים שיעורי התלמידים המבצעים פעילויות אלו בתדירות גבוהה, גבוה 

מציג נתונים על שיעור התלמידים  11.3לוח בישראל לעומת הממוצעים הבינלאומיים. 

 ., לפי דיווחי תלמידיםהמבצעים פעילויות אלו

 

ות בקריאה )דיווח שיעורי תלמידים המבצעים פעילויות למידה לא שגרתי – 11.3לוח 
 תלמידים באחוזים(

או כל יום  
 כמעט כל יום

פעם או פעמיים 
 בשבוע

פעם או פעמיים 
 בחודש

אף פעם או 
 כמעט אף פעם

 פער הישג בין
תדירות גבוהה 

 ונמוכה

 כלל המדגם

 מגזר יהודי

 מגזר לא יהודי

15 

13 

21 

24 

21 

32 

28 

29 

27 

32 

39 

19 

72 - 

ממוצע 
 - 58 41 28 20 11 בינלאומי

 

בתדירות  כתגובה לקריאה: ציור, פרויקט אמנותי, המחזה הנעשותפעילויות בלתי שגרתיות 

נקודות על פי  72-נקודות על פי הממוצע הבינלאומי ו 58קשורות בירידה בהישג של  ,גדולה

אישי או קבוצתי בתדירות גבוהה -יש לציין כי ביצועי פרויקט אמנותי הציונים בישראל.

י דיווחי מנהלים קשורים חיובית עם הישגים לימודיים. נראה שהממצאים בענין נמצאו על פ

 זה אינם חד משמעיים.

 

 דרכי הערכת תלמידים בקריאה

שמוריהם עורכים מבדק או מבחן פעם או פעמיים בחודש מגיע  ,שיעור התלמידים בישראל

כי  ,. ראוי לצייןוהוא גדול בהשוואה לשיעור הממוצע הבינלאומי )כמחצית( לכשני שלישים

בהן מורים עורכים מבדק או מבחן על חומרי קריאה בתדירות ש ,הישגי תלמידים בכיתות

שבהן לא נערך מבדק או מבחן כזה, גם על פי  ,נופלים מהישגי תלמידים בכיתות ,שבועית

 מהעובדהים וגם על פי הנתונים הבינלאומיים.  עניין זה יכול לנבוע יהנתונים הישראל

מתקשות שנעשים מלכתחילה בתדירות גדולה יותר בכיתות כאלה או מבחנים  שמבדקים

כי הן מקיימות מבדקים יומיים לאחר קריאה: ארגנטינה, בליז,  ,מדינות ציינו 9בקריאה. רק 

דווקא במדינות משיגות במיוחד  קולומביה, אירן, איטליה, כווית, מקדוניה, מולדביה והולנד.

 טלנד למעלה ממחצית התלמידים אינם נבחנים כלל.סקוו שוודיה, אנגליה, כמו

 



 

 

 השימוש במכשירי הערכה שונים לבקרת התקדמות תלמידים בקריאה

עליו מתבססים מורים בהערכתם היא חוות הדעת המקצועית שלהם עצמם שמקור מרכזי 

מהתלמידים(.  64%-תה )מורים לימבחני מורה בכ –מהתלמידים(. במקום שני  71%)מורי 

נם המבחנים ורק אחר כך חוות הדעת המקצועית. ים הלא יהודיים המקור הראשון הבמגזרי

מבחנים סטנדרטיים הנם בשימוש פחות שכיח. התמונה בישראל דומה לזו המתקבלת על פי 

 הממוצעים הבינלאומיים.

תקדמות התות מהווים התלקיטים מקור משלים ולא מרכזי בבדיקת הימהכ שני שלישיםבכ

שיעור המורים המשתמשים בתלקיט כמקור  בקרב דוברי העבריתריאה. תלמידים בקשל 

 בקרב דוברי הערבית.מרכזי כפול מזה ש

בישראל יש לשימוש בתלקיט בהערכת הישגים קשר עם ההישגים הלימודיים של התלמידים. 

נקודות ציון על  44-עולים ב ,שמוריהם משתמשים בתלקיט לצורך הערכה ,הישגי תלמידים

השימוש בתלקיט שיתכן ישמוריהם אינם משתמשים בתלקיט ככלי הערכה.  ,ידיםהישגי תלמ

 תות ברמת קריאה גבוהה.יאופייני לכ

 

 שיעורי בית בקריאה

מתשובות מורים לשאלות בשאלון המורה )באיזו תדירות הם כוללים קריאה כמטלת שיעורי 

ן קריאה( פותח בית וכמה זמן הם מצפים שתלמידים יקדישו לשיעורי בית שמעורבת בה

מצופה  –קטגוריות: גבוהה זה שלוש (. לאינדקס RFH) "עורי ביתיקריאה כחלק מש"אינדקס 

מצופה  –דקות לכל הפחות, פעם או פעמיים בשבוע; נמוכה  30-שתלמידים ישקיעו כ

 כל האפשרויות הנוספות.  –דקות, פעם בשבוע; ביניים  30-שתלמידים ישקיעו פחות מ

-הנו כ "קריאה כחלק משיעורי הבית" ברמה גבוהה של אינדקסישראל שיעור התלמידים ב

ערבית ההוא נמוך יותר במגזר דוברי (. 44%ועולה במקצת על הממוצע הבינלאומי ) 50%

 (.55%( מזה שבמגזר דוברי העברית )36%)

קשר עם הישגים לימודיים. בישראל הישגי יש לרמות אינדקס קריאה כחלק משיעורי בית 

נקודות ציון על  44-מהתלמידים( עולים ב 51%-בהן האינדקס גבוה )כשבכיתות תלמידים 

 מהתלמידים בלבד(. 7%-בהן רמת האינדקס נמוכה )כשתות יהישגי תלמידים בכ

 

 שימוש בספריות כיתה

מהתלמידים בישראל משתמשים באופן יומי בספרייה או בפינת הקריאה בכיתה.  56%-כ

תלמידים דוברי עברית וערבית; שיעור המשתמשים יומית בנושא זה קיים פער גדול בין 

בלבד. שיעור המשתמשים  22%-ובמגזר דוברי הערבית ל 68%-בספרייה במגזר העברי מגיע ל

 בספריית בית הספר נמוך יותר משיעור המשתמשים בספריית הכיתה.

 

 ית ספריות,ריות, בין אם הכיתתיות או הבכי לתדירות הביקור בספ ,הנתונים בישראל מורים

הישגי תלמידים העושים שימוש יומי בספריות  יש קשר חיובי עם הישגים לימודיים בקריאה.

 נקודות ציון על הישגי אלו שאינם עושים שימוש בספריות. 80-עולים ב

 



 

 
 

 גורמים ברמת בית הספר והשפעתם על רכישת אוריינות קריאה 11.3
 

באזורים עירוניים או כפריים,  בית הספרשל  : מיקומוכגון ,סדרה של גורמים מהם נתוני רקע

אקונומי של הלומדים וכן גורמים אחרים -קרבתו למוסדות חינוך ותרבות והרקע הסוציו

, משפיעים על בבית הספרבבית ותופעות אלימות  בית הספרהקשורים למורים, למעורבות 

 ודיים.הישגים לימודיים. להלן תיאורם ונתונים על הקשר שלהם עם הישגים לימ

 

 מיקום בית הספר 

כמחצית מהתלמידים בישראל וגם על פי הממוצעים הבינלאומיים לומדים בבתי ספר 

 ,(62%-ם )כיבאזורים עירוניים. בעוד שדוברי העברית לומדים ברובם הגדול באזורים עירוני

 (. 78%-)כ מאזורים כפרייםרוב דוברי הערבית באים 

בערים או בפרברים עירוניים עולים על הישגי ויים שבתי ספרם מצהישגיהם של התלמידים 

נקודות ציון  64כפריים. בישראל הפער הוא של -באזורים חקלאייםשבתי ספרם תלמידים 

ערים או בפרברים עירוניים. על פי הממוצעים הבינלאומיים שבתי ספרם בלטובת תלמידים 

 נקודות בלבד. 22הפער הוא של 

 

 קרבת בית הספר למוסדות חינוך

תלמידים שבתי הספר שלהם מצויים במרחק קצר ממוסדות השיעור מפורט  11.4בלוח 

 .תרבות

 

שיעורי התלמידים שבית ספרם מצוי בקרבת מוסדות חינוך ותרבות  – 11.4לוח 
 )באחוזים(

ספרייה  
 ציבורית

חנות 
 ספרים

בית ספר 
 תיכון

אוניברסיטה 
 מכללה

מוזאון 
 גלריה

תאטרון אולם 
 קונצרט

 כוללהמדגם ה

 מגזר יהודי

 מגזר לא יהודי

87 

95 

62 

96 

98 

93 

95 

96 

91 

60 

65 

45 

57 

68 

26 

62 

72 

35 

ממוצע 
 65 68 54 92 89 92 בינלאומי

 

על השוליות של בתי הספר במגזרים הלא יהודיים  מצביעה 11.3התמונה המוצגת בלוח 

אולמות מו מוזאונים ותאטרונים אמאוניברסיטאות, מהמרוחקים יחסית ממכללות או 

הישגיהם של קונצרטים. בתי ספר וחנויות ספרים נמצאים כמעט בכל יישוב יהודי או ערבי. 

 ,תלמידים מבתי ספר המרוחקים ממוסדות חינוך ותרבות נמוכים בישראל בשיעורים שונים

 נקודות על  סולם ציוני הסבירות. 60 רובם בסביבות

 

 אקונומי של התלמידים-הרקע הסוציו

-מהתלמידים באים מרקע סוציו 50%-בהם למעלה מש ,מידים בבתי הספרשיעור התל

(, אך הוא כפול 23%( לעומת הממוצע הבינלאומי )17%קטן במקצת בישראל ) ,אקונומי נמוך

בהם ש ,הפער בישראל בין הישגי תלמידים בבתי ספר. לעומת המגזר העבריבמגזר הערבי 



 

 

 ,לבין תלמידים מבתי ספר ,(10%-ל 0ין אקונומי נמוך )ב-שיעור התלמידים מרקע סוציו

נקודות ציון  89נו של יאקונומי נמוך, ה-מרקע סוציו באים התלמידיםמ 50%-שבהם למעלה מ

 נקודות ציון. 40ועל פי הממוצעים הבינלאומיים רק 

 אקונומי בהסבר פערי ההישגים.-נתונים אלו מעידים על חלקו של הקיטוב הסוציו

 

 ם בבית הספרשיתוף פעולה בין המורי

שבבית ספרם קיימת  ,טוענים שמנהליהם ,למעשה כל התלמידים בישראל לומדים בבתי ספר

בעוד שהממוצע הבינלאומי מצביע רק על  ,מדיניות רשמית המעודדת שיתוף פעולה בין מורים

 שמנהליהם טוענים כך. ,מכלל התלמידיםשלושה רבעים כ

של  )יותר מפעם בשבוע(תדירות גדולה מדווחים על  שמנהליהםבארץ שיעור התלמידים 

 34%מאשר על פי הממוצעים הבינלאומיים )יותר גדול  ,הזדמנות פורמלית למפגשי מורים

 (.23%לעומת 

גדול כמעט פי  ,שיעור התלמידים שלמוריהם יש זמן קבוע במערכת להיפגש יותר מפעם בשבוע

 פגש שבועי אחד עם עמיתים.שלוש במגזרים הלא יהודיים מזה שבמגזר היהודי, שם שכיח מ

נהוגה מדיניות שיתוף פעולה נופלים מהישגי  בהם ,בבתי ספרבישראל הישגים של תלמידים 

לא קיימת מדיניות כזו. ככל שהמורים בישראל נפגשים בתכיפות  בהם ,תלמידים בבתי ספר

הנתונים  יל ידרבה יותר, הישגי התלמידים בישראל נמוכים יותר. נתונים אלו אינם נתמכים ע

כתגובה להישגים נמוכים הקיימים  ויש להתייחס לקיום מדיניות כזשהבינלאומיים. ייתכן 

 .בבית הספרמלכתחילה 

 

 השתתפות מורים בהשתלמויות

( עולה בהרבה על 46%שיעור התלמידים למורים המשתלמים במידה רבה בישראל )

 ( ודומה במגזר היהודי והערבי.13%הממוצעים הבינלאומיים )

שמוריהם משתלמים מספר רב או  ,לא נמצאו הבדלים משמעותיים בהישגיהם של תלמידים

 מספר מועט של שעות, גם בארץ וגם על פי הממוצעים הבינלאומיים.

 

 בית ספר-מעורבות בית

שעסקו  בית הספר,בית נאספו משתי שאלות בשאלון הו בית הספרנתונים על מעורבות 

בבית ספר והנוגעות לתלמידי כיתות ד  פעלותהמובתדירויות של תכניות שונות 

( HIS) "בית ספר-מעורבות בית"ולמשפחותיהם. על בסיס תגובות המנהלים חושב אינדקס 

 בעל שלוש רמות.

בית ספר גבוה -אינדקס מעורבות ביתהלומדים בבתי ספר, שבהם בישראל שיעור התלמידים 

  (.41%(, עולה על  הממוצע הבינלאומי )66%)

פעמים  4-והבית )למעלה מ בית הספריין שבין צורות התקשורת התדירות שבין ראוי לצ

-בשנה(, השכיחה ביותר היא שליחת מכתבים בדואר. רק לאחר מכן, בתדירות של פעמיים

שלוש בשנה, נשלחים דיווחים כתובים על ביצועי תלמידים והזמנת הורים לאירועי בית ספר. 

פער ההישג בישראל בין תלמידים  –שגים לימודיים רמות אינדקס זה בישראל קשורות להי



 

 
 

נקודות  50-מגיע ל ,גבוה לעומת נמוך HISבית ספר -שבהם אינדקס מעורבות בית ,בבתי ספר

 נקודות ציון בלבד. 18-ציון ועל פי הממוצעים הבינלאומיים ל

 

 תופעות אלימות בבית הספר

בבית כיחות תופעות של אלימות ניתן ללמוד מסדרת שאלות על שהיה  בית הספרעל אווירת 

של שביעות רצון  :כגון בבית הספר,ועל משתנים אחרים המעידים על אווירה חיובית  הספר

בית מורים מעבודתם, מהישגי תלמידיהם, תמיכת הורים, התחשבות התלמידים ברכוש 

 ,ושאיפות תלמידים להצלחה בבית הספר. השיעור הממוצע של התלמידים בבתי הספר הספר

דומה במרבית המקרים  ,מנהליהם מדווחים על תופעות חמורות של אלימות ומשמעתש

שמנהליהם  ,בישראל לממוצעים הבינלאומיים, למעט שיעור גבוה במיוחד בארץ של תלמידים

(, פי שניים מאשר על פי הממוצעים הבינלאומיים 11%ווחו על פגיעה גופנית בתלמידים )יד

תי הספר במגזרים הלא יהודיים עולה ברוב המקרים בהרבה (. שיעור התלמידים האלו בב6%)

 על אלו שבמגזר היהודי. 

. המנהלים מדווחים באיזה לאקלים בית הספרהיעדרויות מהכיתה נבחרו לשמש אינדיקטור 

 בעיה חמורה. -4-ולא מהווה בעיה,  -1מידה היעדרויות מהכיתה מהווה בעיה על סולם של: 

-בהם בעיית היעדרות אינה מהווה בעיה ולמעלה משתי ספר כשליש מהתלמידים לומדים בב

ם הבעיה שולית. נתוני כלל האוכלוסייה בישראל בעניין זה בהבבתי ספר שלומדים  40%

דומים מאוד לממוצע הבינלאומי, אך יש הבדלים בין האוכלוסייה היהודית והערבית בארץ. 

מתלמידי  14% מנהלים של אילוו ,לא קיימת במגזר היהודישבעיית היעדרות חמורה כמעט 

על בעיית היעדרות חמורה. יש קשר בין מאפיין זה והישגים  מצביעיםהערבים  בתי הספר

אין בעיית היעדרות לבין שבהם שבבתי הספר  ,בין תלמידים יםלימודיים. בישראל פער ההישג

דות, נקו 66-מגיע ל ,בעיית ההיעדרות חמורהיש בהם ששל תלמידים בבתי ספר  יםההישג

נקודות ציון על פי הממוצעים  60-סטיית תקן על סולם ציוני הסבירות, ול בשני שלישים

 הבינלאומיים.

הפחדות לגנבות, לנדליזם, וולניבול פה, לרמאות, לנתוני שאלה המתייחסת להפרעות בכיתה, 

תפיסת "פגיעות מילוליות וסכסוכים אלימים בין תלמידים שימשו לבניית אינדקס לו

שלוש רמות: רמת בטיחות גבוהה, זה נקבעו . לאינדקס  "ת בבית הספר על ידי המנהלהבטיחו

 רמת בטיחות בינונית ורמת בטיחות נמוכה.

מבחינת שיעור  25-ישראל נמצאת במקום החושב האינדקס,  ןהמדינות שעבור 35מבין 

 זה,, על פי מיקום )דהיינו כגבוהה בית ספרםהמנהלים התופסים את רמת הבטיחות של 

 .בישראל כנמוכה למדי( בבית הספרמנהלים תופסים את רמת הבטיחות 

לרמת אינדקס זה יש קשר עם הישגים לימודיים. בישראל פער ההישגים של תלמידים בבתי 

נקודות ציון ועל פי הממוצעים  25-ספר ברמה גבוהה של האינדקס וברמה הנמוכה מגיע ל

 נקודות ציון. 44-הבינלאומיים ל

 

קווי מדיניות הוראת הקריאה, מידת יישומם  -ת המערכת רמ 11.4
 והשפעתם על רכישת אוריינות קריאה

 



 

 

בסעיף זה מוצג מידע הקשור ביישום קווי מדיניות כוללים בהוראת הקריאה, שרובם באים 

 לידי ביטוי בכלל בתי הספר בישראל.

 

 מדיניות בית ספרית הקשורה באוריינות קריאה

 :ד –תות א יות העוסקות במדיניות ובדגשים בהוראת הקריאה בכמנהלים ענו לסדרת שאל

לבית ספרך מדיניות תיאום הוראת קריאה בין כיתות ד יש בשאלון בית ספר )האם  17שאלה 

בשאלון בית ספר )האם יש לבית ספרך: תכנית לימודים  16שאלה  ;וכיתות נמוכות יותר?(

כגון מועדוני  קריאה תחרויות  –ת בית ספרית בהוראת קריאה, יוזמות בלתי פורמליו

)מהו הדגש הניתן בבית ספרך בהשוואה לתחומים אחרים להוראת:  16ושאלה  ;קריאה?(

 סיכום תשובות המנהלים.מופיע (. בלוח הבא ?קריאה, כתיבה ודיבור

 

שיעור התלמידים שבבתי ספרם נקוטים קווי המדיניות הבאים בהוראת  – 11.5לוח 
 ריקולרי בקריאה, בכתיבה בדיבור ובהקשבהקריאה ומושם דגש קו
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 שיש בהםתגובות המנהלים נראה שבישראל שיעור התלמידים שלומדים בבתי ספר על פי 

 בהם יוזמות בלתי פורמליות ללימוד קריאהתכנית לימודים בית ספרית בקריאה ומופעלות 

כתיבה, עולה על הממוצעים הבינלאומיים. השיעורים לניתן דגש קוריקולרי רב יותר  ושבהם

שתי פעולות ברמת  עברית והמגזרים הדוברים ערבית. םדובריההללו דומים בקרב המגזרים 

בית הספר: יוזמות בלתי פורמליות ללימוד קריאה ופיתוח תוכניות לימודים בית ספרית 

בקריאה נמצאו קשורות עם הישגים לימודיים. דגש קוריקולרי רב יותר ללימוד שפה דבורה 

 קשור בקשר שלילי עם הישגים לימודיים.

 

 נויות קריאה ברמות הכיתה השונותרצף הקניית מיומ

אפשר לבחון כיצד  ,למשל ,כך בבית הספר.הוראת הקריאה מתרחשת לאורך כל שנות הלימוד 

היסודי. רצף הבניית  בבית הספרמיומנויות קריאה דגש בשנים הראשונות  19מקבלות 

 מהמנהלים בישראל דומה לזה שנמצא על פי הממוצעים 75%המיומנויות על פי דיווחי 

 בית,-אלףהבינלאומיים. בכיתה א עוסקים במרבית בתי הספר בהקניית ידיעת אותיות ה

קריאת משפטים ב, ותבקריאת מילים בודד ,פענוח ויצירת קשרים בין אותיות לצליליםב

 ,טקסט מקושר. בכיתה ב מתחילים להבין את משמעות הטקסט, לזהות רעיונותבבודדים ו

בהשוואת הטקסט לניסיון אישי ולטקסטים שונים. עניין ובפרשנות  התומכותלהביא עדויות 



 

 
 

זה מובנה על פי הממוצעים הבינלאומיים רק בכיתה ג. ניבוי, הכללה והסקה וכן תיאורי סגנון 

מבנה הטקסט נלמדים בישראל בכיתה ג )המיומנות האחרונה נלמדה בכיתה ד על פי ו

 .(הממוצעים הבינלאומיים

ת בבתי ספר של דוברי וה הדורשות פרשנות והבנה מודגשכי מיומנויות הקריא ,יש לציין

 בקרב דוברי העברית. ןהטיפול בה יהערבית בפיגור של שנה אחר

 

 היענות לשונות התלמידים

תפקיד מערכת החינוך הוא לקדם את התלמידים תוך הכרה בשונות ובהבדלים 

טיפוח  –ערך  התייחסות לשונות כאלבים שביניהם. הכרה זו מאופיינת יהאינדיבידואל

השוויון ועל -תוך התגברות עד כמה שאפשר על אי לומדהייחודי ומיצוי הפוטנציאל של כל 

נו זה התומך בקידום כל התלמידים יפערים. אחד מקווי המדיניות המוצהרים בישראל ה

 על פי יכולתם.לכיתות מיון תלמידים  לוהשול

 

בלימוד מיומנויות היסוד בכל כיתות  במסגרת מדיניות זו יש הנחיה להימנע מיצירת הקבצות

שאינן מנוסחות  ,פיתוח תכניות לימודים מגוונות וגמישותולעסוק בבית הספר היסודי, 

עידוד שיטות הוראה דיפרנציאלית פרטנית וקבוצתית )חוזר מנכ"ל בו ,במונחי זמן אחיד

לבחון את  ים(. חלק מהנתונים שנאספו במחקר פירלס מאפשר6עמ' , 2000רס אמ ב-7תש"ס 

 ת של קווי מדיניות אלו.והאפקטיביאת מימושם ו

 

 כיתות הומוגניות

כיתות  ,מנהלים נשאלו האם בבית ספרם נוצרות כיתות על פי רמת יכולת התלמידים, דהיינו

מהתלמידים לומדים בכיתות שאורגנו מראש על פי יכולת )גם  12%בישראל רק  .הומוגניות

 .25%הממוצע הבינלאומי עומד על  .(דובר ערביתדובר העברית וגם במגזר הבמגזר 

 

 חומרי למידה וקצב למידה

מידע על התאמת השימוש בחומרי למידה לתלמידים ברמות קריאה שונות נאסף הן 

בשאלון מורה(. שלוש  14בשאלון בית ספר( והן ממורים )שאלה  20ממנהלים )שאלה 

עבור כל התלמידים אך בקצב שונה שימוש באותם חומרי לימוד  :אפשרויות עיקריות הוצגו

בקצב דומה, שימוש ולמידה לפי רמתם, שימוש באותם חומרי למידה עבור כל התלמידים 

 בחומרי למידה שונים עבור תלמידים ברמות שונות.

תלמידיהם . יםדומ ממורים וממנהלים לגבי שימוש בחומרי למידה אחידיםהנתונים שנאספו 

אך בקצב שונה  ,רים קוראים את אותם חומרי לימודמהמו 53%מהמנהלים ושל  43%של 

 ם.התלמידי תובהתאם ליכול

שיעור  ,כשמדובר בשימוש בחומרי למידה שונים עבור תלמידים ברמות שונות ,לעומת זאת

 (.36%ווחי המורים )י( גבוה מזה שעל פי ד52%ווחי מנהלים )ילכך על פי ד פוהתלמידים שנחש

 .הלוח הבא מציג נתונים אלו

 



 

 

 הם על פי אופן השימוש בחומרי למידשכיחות התלמידי – 11.6לוח 
 )דיווחי מנהלים ומורים( 

שימוש באותם חומרי למידה  

 לכל התלמידים, קצב שונה

שימוש באותם חומרי למידה, 

 קצב אחיד

שימוש בחומרי למידה שונים 

 לתלמידים ברמות שונות

 
ממוצע  ישראל

ממוצע  ישראל בינלאומי
ממוצע  ראליש בינלאומי

 בינלאומי

ווח יד
 29 52 11 5 60 43 מנהלים

 32 36 6 3 56 53 ווח מוריםיד

 

ממוצע הישגיהם של תלמידים בכיתות הלומדות תכנית לימודים אחידה ובאותו קצב נופל 

בהרבה מממוצע ההישגים בכתות בהן התלמידים ברמות קריאה שונות לומדים בקצב שונה, 

נקודות ציון(. בהוראת הקריאה יש אפוא יתרון לתכנית לימוד  102או תכניות שונות )פער 

 דיפרנציאלית. יש לציין כי בקרב דוברי ערבית ההבדלים הללו אינם כה רלוונטים.

 

 הגמשת ארגון הוראת הקריאה

מורים ציינו באיזו תדירות הם מארגנים את הוראת הקריאה בצורות הבאות: לימוד לכל 

לת שווה, לקבוצות מעורבות מבחינת יכולת, לקבוצות מעורבות הכיתה, לקבוצות בעלות יכו

 על פי קריטריון אחר, באופן יחידני או במגוון של צורות.

עולה על זה  ,שיעור הלומדים בישראל שמוריהם מפעילים מגוון צורות ארגון הוראה בכיתה

 (.46%לעומת  61%שעל פי הממוצע הבינלאומי )

 

 הוראה מתקנת ושיעורי העשרה

, ודומה 5%בסביבות  ,ראה מתקנת או שיעורי העשרה נמוךויעור התלמידים המקבלים הש

 לממוצעים הבינלאומיים.

 

 קריאה-מוכנות הילדים לקריאה בבואם לבית הספר ותכניות טרום

 ,ששורשיו נעוצים עוד בגן הילדים ,המדיניות הרואה את הבניית הקריאה כתהליך מתמשך

וזאת בניגוד לשיעור  ,(82%הם של מרבית התלמידים בארץ )ואכן הורי ,נה חדשה יחסיתיה

השתתפו בתכנית  לא (, מציינים כי ילדיהם16%הממוצע הנמוך על פי הנתונים הבינלאומיים )

 קריאה.-טרום

 

י ל ידע ותשנעש ,ההתערבות המוקדמת במסגרת הגן ופעילויות שונות בקריאה ובכתיבה עקב

לבית  ים, חלק מהתלמידים מגיעבבית הספרופן סדיר ההורים בטרם החלו ילדיהם ללמוד בא

במיומנויות קריאה ובאסטרטגיית קריאה. מנהלים נתבקשו להעריך  יםשולט כשהם הספר,

את מוכנות הקריאה של תלמידי בית ספרם בתחילת דרכם ולקבוע כמה מתלמידי בית ספרם 

, קוראים בית-אלף : מכיריםבבית הספריודעים מיומנויות קריאה פשוטות בתחילת דרכם 

 מספר מילים, קוראים מספר משפטים, כותבים מספר אותיות, כותבים מספר מילים.

 



 

 
 

על בסיס שאלה זו חושב אינדקס "מוכנות קריאה" בן ארבע דרגות המבוסס על ממוצע 

 לחמש המיומנויות. בית הספרתגובות 

 

ריאה על פי שיעור התלמידים בבית הספר ברמות שונות של מוכנות לק – 11.7לוח 
 )באחוזים( מנהליםדיווח 

 4.  

 גבוהה רמת מוכנות

 75%-יותר מ

 מהתלמידים מוכנים

3. 

רמת מוכנות מעל 
 לבינונית

 75% - 51%בין 

 מהתלמידים מוכנים

2. 

 בינוניתת רמת מוכנו

 

 50% - 25%בין 

 מהתלמידים מוכנים

1. 

 נמוכה רמת מוכנות

 

 25%-פחות מ

 מהתלמידים מוכנים

 סייהכלל האוכלו

 מגזר יהודי

 ערבימגזר 

7 

5 

19 

8 

8 

8 

14 

16 

10 

70 

71 

63 

 55 19 12 14 ממוצע בינלאומי

 

 ,לקריאה רמת מוכנות גבוההשמנהליהם דיווחו על  בישראל,שיעור התלמידים בבתי הספר 

נמוך יחסית לממוצע תלמידים המוכנים לקריאה בבית הספר, מה 75%-יותר מש ,דהיינו

 שראל בקרב דוברי העברית.הבינלאומי ונמוך בי

עם מיומנויות קריאה אין קשר עם  לבית הספרשיעור התלמידים שבאים דיווח המנהלים על ל

ממוצע ההישגים בקריאה. ייתכן שהמידע שברשות המנהלים על מידת מוכנות התלמידים 

 לקריאה אינו אמין. לבית הספרהמגיעים 

עד כמה יכול  נשאלו  ון הורים. ההוריםמידע על מוכנות התלמידים לקריאה נאסף גם משאל

כאשר החל להשתתף בתכנית קריאה מסודרת  , היה ילדם לעשות את הדברים הבאים

בית; קורא מילים -החל ללמוד בבית הספר(: שולט בזיהוי אותיות אלףטרם ב ,)דהיינו

 בודדות; קורא משפטים בודדים; כותב אותיות; כותב מילים.

לפי דיווח הוריהם מבצעים בהצלחה רבה את הפעילות גבוה בישראל שיעור התלמידים ש

אפוא דיווח ההורים מצייר  (.21%לעומת  60%ד בהשוואה לממוצעים הבינלאומיים )ומא

 מזו המדווחת על ידי המנהלים.מוקדמת גבוהה לקריאה רמת מוכנות 

והפער  ,הערכות ההורים על מוכנות הקריאה של ילדיהם נמצאו קשורות עם הישגי התלמידים

שהוריהם  ,להישגי תלמידים ,שהוריהם העריכו אותם כמוכני קריאה ,בין הישגי תלמידים

נקודות  58-מגיע על פי הממוצעים הבינלאומיים ל ,העריכו כי הם כלל לא מוכנים לקריאה

 ציון.

 



 

 

 הוראת הקריאה כמקצוע נפרד או כחלק מהוראת מקצועות הלימוד

אר בצורה הטובה ביותר את האופן שבו הם מלמדים מורים בחרו את אחד ההיגדים המת

קריאה בכיתותיהם: פעילויות קריאה או לימוד קריאה כחלק מהוראת מקצועות לימוד 

 שונים; כמקצוע בפני עצמו; שתי האפשרויות הנ"ל גם יחד.

 

בהם ש ,בישראל מלמדים קריאה כחלק מלימוד מקצועות אחרים או בשילוב עם שיעורים

קריאה כמקצוע נפרד במנותק  יםכמקצוע נפרד. רק מיעוט מהתלמידים לומדקריאה נלמדת ה

מלימודי המקצועות האחרים. מגמות אלו בולטות בעיקר במגזר היהודי. נראה שהאופן הנפוץ 

הוא האופן המשלב לימוד קריאה כחלק מלימוד מקצועות אחרים עם לימודי קריאה כמקצוע 

 נפרד.

סקוטלנד, באנגליה ובהונג קונג שיעור גדול של ינות: ברק במעט מדכי  ,כדאי לציין כאן

 בהן קריאה נלמדת בשיעורים מיוחדים.ש ,בכיתות יםתלמידים לומד

 

 74-לימודי מקצועות שונים עולים במהישגי התלמידים בישראל הלומדים קריאה כחלק 

ל מך עהממצא הזה אינו נת נקודות ציון על הישגי תלמידים הלומדים קריאה כמקצוע נפרד.

י הממוצעים הבינלאומיים. נראה כי אלה הלומדים קריאה כמקצוע נפרד הם תלמידים יד

 חלשים.

 

 



 

 
 

המלצות הנובעות ממחקר פירלס בזיקה למדיניות  .12
 הוראת הקריאה בישראל

 

על מדיניות הקריאה  שיש להם השלכה אנו מבקשים להתייחס למספר ממצאים זהבסעיף 

 בישראל .

 

שפעלו בישראל לאחרונה  ,מספר המלצות של ועדות שונותנתונים הנוגעים לבחרנו להתייחס ל

 בתחום המדיניות להוראת הקריאה.

 

 המלצות הוועדות השונות היו:

 להתחיל את הקניית הקריאה בגן חובה. 

  ליצור רצף רכישת מיומנויות הקריאה מיכולת פענוח יעיל ועד להפקת משמעות בתוך

 נון הטקסט.סגלהקשר תוך מודעות למבנה ו

 ותוך  ,סיפוריים ומידעיים כאחד ,ללמד הבנת הנקרא באמצעות סוגי טקסטים שונים

 .שילוב מערכות ייצוג מגוונות

 .ללמד הבנת הנקרא כחלק מהוראת מקצועות הלימוד השונים בבית הספר 

 ודיבור הגם ללימוד כתיב ,לימוד קריאה לענוסף  ,לתת דגש. 

 מת הכשירות האוריינית של ילדים בני אותו גיללהתחשב בהוראת הקריאה בשונות בר. 

 .לעגן את תכנית הלימודים בסטנדרטים מוגדרים של שליטה 

  למעקב אחר תפקוד הלומדים.ומעוגני סטנדרטים להשתמש בכלי הערכה מגוונים 

 

בסעיפים הבאים תובאנה ההמלצות הנובעות ממחקר פירלס, חלקן תואמות את המלצות 

 הוועדות הקודמות.



 

 

 המלצה לתכניות טרום קריאה 12.1

 

שיעור הילדים המשתתפים  ,פירלס, בישראל בניגוד למדינות אחרות מחקרעל פי ממצאי 

בבית קריאה הוא נמוך, ובהתאמה רמת המוכנות לקריאה בראשית הלימודים -בתכניות טרום

ורק  בית-אלףמכירים אותיות מהתלמידים  16%ווח מנהלים רק י. לפי דאף היא נמוכה הספר

, יםכשני שליש - . מרבית התלמידיםבתחילת לימודיהם בבית הספר קוראים מילים 7%

מהתלמידים בהם שולטים במיומנויות קריאה בתחילת  25%-שפחות מ ,לומדים בבתי ספר

הלימודים. בניגוד לנתון זה שמקורו במנהלים, נמצאו הערכות ההורים על שליטת ילדיהם 

גבוהות מהממוצעים הבינלאומיים. הורים בישראל  ית הספרלבבמיומנויות קריאה בכניסתם 

מהילדים כמצויים ברמות גבוהות של שליטה במיומנויות יסוד לעומת   60%מדווחים על 

על פי הממוצעים הבינלאומיים. הערכות ההורים נמצאו קשורות להישגים לימודיים  21%

כמוכנים לקריאה ברמה שהוריהם העריכו אותם  ,בקריאה. פער ההישגים בין תלמידים

לבין תלמידים שהוריהם העריכו אותם כבלתי מוכנים עם כניסתם לבית הספר, גבוהה 

תכניות הכנה  מצדיק את קיומן שלזה אחרון נקודות ציון. ממצא  85-מגיע ל ,לקריאה

עוד לפני הכניסה לבית הספר. דיווחי מנהלים על שיעורים נמוכים של לקריאה בגיל צעיר 

מוכנים לקריאה בראשית הלימודים בבית הספר רק תומכים בהמלצה לתכניות תלמידים ה

קריאה -תכניות טרוםשלאור השינויים המתרחשים היום יש סיכוי טוב קריאה בגן. -טרום

 תורחבנה.

 

 

 המלצה ליצור רצף ברכישת מיומנויות הקריאה והבנת הנקרא 12.2
 

ראת מיומנויות הקריאה השונות מורים אשר השתתפו במחקר פירלס נשאלו על הרצף בהו

היסודי. נמצא כי במרבית  בבית הספרועל מידת המימוש של רצף זה לאורך שנות הלימוד 

והוא נראה בערך  ,המדינות המשתתפות במחקר קיים רצף מתוכנן המודגש בתכניות הלימוד

 כך:

 

-)פונמותבין אותיות וצלילים תאמה הבביתי, -ףעוסקים ברכישת העיקרון האל –בכיתה א 

 קריאת טקסטים מקושרים.ובקריאת משפטים בודדים בקריאת מילים, בגרפמות(, 

עוסקים בזיהוי הרעיון המרכזי בטקסט, במתן הסבר או עדות תומכת, בהבנת  –בכיתה ב 

 הטקסט ובהשוואת הטקסטים לניסיון  האישי של הקורא.

בהסקת מסקנות או  ,ניםעוסקים בניבוי על בסיס הטקסט, בהשוואת טקסטים שו –בכיתה ג 

 בבניית הכללות על בסיס הטקסט.

 מאפייני הטקסט.להתייחסות למבנה וגם יש  –בכיתה ד 

 

 :כגון ,שחלק מן המיומנויות הגבוהות יותר ,גם בישראל מדווח על רצף כזה למעט העובדה

ניבוי על בסיס הטקסט והסקה והכללות נלמדות כבר בכיתה ב, מוקדם יותר מאשר במדינות 



 

 
 

שאפיינה את דרכי  ,הוראת השפה כמכלולגישת את  שהקדמה זו משקפתאחרות. ייתכן 

 הוראת הקריאה בשנים האחרונות. 

 

ווח הרצף בישראל הרי שבתכניות הלימודים בעבר וגם בספרי הלימוד לא הייתה ילמרות ד

סוד לא זכו ללימוד מכוון של מיומנויות י 2001התלמידים שנבחנו ב הקפדה ברורה על כך. 

שתכניות  ,לעומת זאת, במדינות המצליחות ביותר במחקר פירלס יש רושםבכיתות הנמוכות. 

קד את ההוראה בכל שלב. ההנחיות החדשות בישראל והלימודים מכוונות באופן ברור וממ

ויש לשער  ת יותר את המורים לשמירה על הרצףומכוונהחדשה וגם תכנית הלימודים 

מיומנויות יסוד בכיתות הראשונות של בית הספר תביא לשיפור שהקפדה על לימוד מכוון של 

 בהבנת הנקרא במשך הדרך.

 

 

המלצה ללמד באמצעות מגוון טקסטים ותוך שילוב מערכות ייצוג  12.3
 נוספות

 

במסגרת המחקר נאספו נתונים על שכיחות השימוש בסוגות שונות של טקסטים בהוראת 

ים בישראל הנם טקסטים סיפוריים )בעיקר הקריאה והבנת הנקרא. הטקסטים המועדפ

סיפורים,  משלים ואגדות(. שיעורי התלמידים הקוראים טקסטים סיפוריים בתדירות 

שיעור התלמידים בישראל  (.84%-בהשוואה ל 89%שבועית דומים לממוצעים הבינלאומיים )

( נופל במקצת מהממוצעים 49%-הקוראים בתדירות שבועית טקסטים מידעיים )כ

 (. 56%ינלאומיים )הב

בישראל ההישג של תלמידים הקוראים טקסט מידעי בתדירות גדולה )לכל הפחות פעם 

 בשבוע( עולה על הישגי תלמידים הקוראים טקסט סיפורי בתדירות כזאת.

 ים סיפורייים או מידעייםההישג הכולל של התלמידים הקוראים טקסט אולם ככלל,

. מבין בתדירות נמוכה ים כאלודים הקוראים טקסטעל הישגי תלמי הבתדירות גדולה עול

הטקסטים הסיפוריים, קריאה בתדירות גדולה של סיפורים קצרים וספרים בולטת בקשר 

שלה עם הישגים לימודיים גבוהים ומבין הטקסטים המידעיים: קריאת תיאורים, הסברים, 

 .טבלאות וגרפים בולטת אף היא בקשר שלה עם הישגים לימודיים גבוהים

 

שהשימוש בסוגי מדיה נוספים בלימוד הקריאה מקובל בקרב למעלה  ,נתוני המחקר מראים

השימוש בסרטים  ממחצית התלמידים. ישראל דומה בעניין זה לממוצעים הבינלאומיים.

נקודות ציון גם על פי הנתונים  80-המבוססים על ספרי ילדים קשור בהישגים הגבוהים ב

 ם הבינלאומיים.הישראלים וגם על פי הנתוני

 



 

 

מדיניות הוראת הקריאה בבית הספר: לימוד קריאה כחלק  12.4
מהוראת מקצועות לימוד אחרים, פיתוח תכניות לימוד ויוזמות 

 בלתי פורמליות 
 

מהתלמידים בישראל לומדים קריאה כחלק מהוראת מקצועות אחרים, על פי הדיווח,   42%

נקודות ציון  74-ים. הישגיהם של אלו עולים ביים מאשר על פי הממוצעים הבינלאומיתפי ש

נקודות ציון על הישגי תלמידים  20-ל הישגי תלמידים הלומדים קריאה כמקצוע נפרד ובע

 הלומדים קריאה גם כמקצוע נפרד וגם בשילוב מקצועות שונים. 

 

הצורך לטפל בהבנת הנקרא במסגרת מקצועות  עלפעמים רבות  עמדומומחי אוריינות 

באופן משמעותי. אין ספק שטקסטים בגישה זו פירלס תומכים מחקר וממצאי  ,הלימוד

ופעילות מגוונים ואפשרויות רבות של מתן משמעות בתחומי הדעת השונים מזמנים הקשרים 

 ברמות הבנה גבוהות.קריאה 

 

פיתוח תוכניות לימוד בית ספרית בקריאה והפעלת יוזמות בלתי פורמליות לטיפוח הקריאה 

 עדוני קריאה ותחרויות קריאה נמצאו קשורות חיובית עם הישגים לימודיים בקריאה.כגון מו

 

 

היעדר המלצה ברורה לתת דגש, נוסף על לימוד קריאה, גם  12.5
 ללימוד כתיבה ודיבור

 

מהתלמידים לומדים בבתי ספר בהם ניתן דגש ללימוד  90%-כהנתונים מלמדים כי בישראל 

 דגש רב יותר לכתיבה  בהם ניתןש ,דים לומדים בבתי ספרמהתלמי קריאה, כשלושה רבעים

 .הממוצעים הבינלאומיים בהשוואה ללימוד תחומי דעת אחרים. שיעורים אלו עולים על

כמחצית מן התלמידים בישראל בכיתה ד לומדים בבתי  בדומה לממוצעים הבינלאומיים,

ד מקצועות אחרים. כמו כן בהשוואה ללימו יתר לדיבור ולהבנת הנשמע בהם ניתן דגשש ,ספר

הישגיהם של תלמידים בבתי ספר אלו נמוכים מהישגי תלמידים בבתי ספר בהם לא מדגישים 

תלמידים הלומדים בבתי של לא נמצא יתרון בהישגים לימודיים את הוראת השפה הדבורה. 

 על פני מקצועות אחרים.כתיבה ללימוד  יתרבהם ניתן דגש ש ,ספר

בלימוד סיבה להמליץ על עיסוק ממוקד אפוא פירלס אין ו במחקר שנאספעל פי הממצאים 

מידע על סוגי הפעילות שמתקיימת למעשה ועל די אך אין בידינו  ,בכתיבה שפה דבורה או

 . הנקראהקשר בין פעילות כתיבה ודיבור לפעילות הבנת 



 

 
 

 המלצות לדרכי הוראה בכיתה 12.6

 

דויות התומכות במספר דרכי הוראה. הישגים עמחקר פירלס ניתן למצוא במנתונים שנאספו 

של תלמידים בכיתות, שבהן נקוטות דרכים אלו בתדירות גדולה, עולים על הישגי תלמידים 

 בכיתות, שבהן דרכי ההוראה לא נקוטות או נקוטות בתדירות נמוכה.

 

 כך, למשל, עולים ההישגים של תלמידים שבכיתותיהם:

 דירות גדולה;נוהגים לקרוא טקסטים מידעיים בת -

 המורה קורא בקול רם בפני תלמידים  בתדירות יומית; -

 התלמידים עוקבים בקריאה דמומה אחרי קריאת אחרים בקול בתדירות יומית; -

 כל הפעילויות הללו מומלצות כפעילויות התורמות להבנת הנקרא. -

 

הה, אין לעומת זאת, למתן תשובות בכתב או בעל פה לשאלות על חומר קריאה, בתדירות גבו

השפעה על הישגי התלמידים. לתכיפות רבה של פעילות לא שגרתית בתגובה לקריאה 

כפרויקט אמנותי והמחזה יש קשר שלילי עם הישגים לימודיים בקריאה לפי דיווחי תלמידים, 

אך לפי דיווחי מנהלים יש להן קשר חיובי עם הישגים בקריאה. בענין זה אין אפוא המלצה 

 חד משמעית.

ה המצטיירת של הוראה אפקטיבית בכיתות ד הינה אפוא ממוקדת מורה ושמרנית התמונ

 למדי.

 

המלצה להתחשב בהוראת הקריאה בשונות הכשירות האוריינית  12.7
 של הלומדים

 

כמו גם על פי הממוצעים הבינלאומיים,  ,בכיתותיהם של כמחצית מהתלמידים בישראל 

אך הלימוד נעשה  ,ברמות קריאה שונות משתמשים באותם חומרי למידה עבור תלמידים

בישראל מתקיימות צורות שונות של ארגון הוראה, כעבודה בקבוצות ועבודה בקצב שונה. 

מהתלמידים  25%יחידנית, מעבר להוראה לכל הכיתה הרווחת כשיטה בלעדית בכיתות של 

 מהתלמידים לומדים 60%-בלבד. בישראל לא נמצאה נאמנות לשיטה אחת מסוימת; כ

בכיתות שבהן המורים משתמשים במגוון צורות ארגוניות. בישראל לא נמצא יתרון כלשהו 

לשימוש בצורת ארגון זו או אחרת. דווקא הוראה יחידנית נמצאה קשורה בקשר שלילי עם 

הישגים לימודיים. אולם הדבר מאפיין את המגזר דובר העברית בלבד, שכן במגזר הערבי 

-ת שבהן מתקיימת הוראה יחידנית בשכיחות גבוהה עולים בכהישגיהם של תלמידים בכיתו

נקודות ציון על הישגי תלמידים שבכיתותיהם לא מתקיימת הוראה יחידנית. יש לשקול  35

 אפוא הרחבת שיטה זו במגזר הערבי. 

 

 

המלצה להשתמש בכלי הערכה מגוונים ולעקוב אחר תפקוד  12.8
 הלומדים



 

 

 

יותר מאשר על פי  –אל נבחנים פעם עד פעמיים בחודש מן התלמידים בישר יםכשני שליש

הממוצעים הבינלאומיים, וזאת בעיקר באמצעות מבחנים. מקור מידע נוסף המשלים את 

 ההערכה מושג על ידי שימוש בתלקיטים.

תדירות גבוהה של שימוש בדרכי הערכה רגילות שכיחה יותר בקרב תלמידים בעלי הישגים 

שמוריהם מעריכים אותם באמצעות  ,מודיים של תלמידיםישגים הלנמוכים. לעומת זאת, ההי

שמוריהם אינם משתמשים  ,הישגי תלמידיםפני נקודות ציון על  44-גבוהים ב ,תלקיטים

להערכה. ייתכן שהשימוש בתלקיט אופייני לכיתות ברמת קריאה גבוהה, אך אין בתלקיט 

זוק. שימוש בתלקיט הוא גם ריבוי דרכי הערכה מקבלת כאן חיהתומכת בספק שהגישה 

לשונות התלמידים ולהתייחסות אישית למאפייני השימוש  אינדיקציה למודעות המורה

 בשפה.

 

 

 המלצה להכנסת תכנית לימודים מעוגנת סטנדרטים 12.9

 

אנו מוצאים שהמדינות  ,כאשר אנו משווים את תכניות הלימודים של הארצות השונות

אשר  ,ן אלה המאופיינות בתכנית לימודים ברורה וממוקדתהמצליחות יותר במבחני פירלס ה

לאורך הדרך יחד עם המלצות לשיטות  (benchmarks) פי הישגיםמכוונת את ההוראה ומציעה ס  

ההוראה ולסוגי הפעילות בכיתה. בישראל אנו נמצאים עתה בעיצומה של רפורמה בהוראת 

במסגרת רפורמה זו כשרת המורים. ושינוי בההמחייבת פיתוח חומרי למידה חדשים הקריאה 

שפה, ספרות ותרבות"  -פורסמה לאחרונה תכנית הלימודים החדשה "חינוך לשוני: עברית 

לבית הספר היסודי המגדירה את ההישגים הנדרשים בכל כיתה תוך תיאור ציוני הדרך בכל 

מלווה ההטמעת תכנית הלימודים החדשה צריכה להיות מלווה בהערכה מעצבת שלב. 

  פיתוח כלים להערכה מעוגנת סטנדרטים תואמים לרצף ההוראה לאורך השנים.ב

 

 

 המלצה לטיפול במתקשים בקריאה על ידי מומחים 12.10

 

( בהשוואה 35%)במסגרת הטיפול במתקשים בקריאה שיעור גדול יותר של תלמידים בישראל 

בכיתה הרגילה  אם, מומחי קריאה שוניםממקבלים סיוע  (11%) ממוצעים הבינלאומייםל

ואם בכיתות הוראה מתקנת. לכל צורות הסיוע הללו ולזמינות מומחי קריאה יש אפקט חיובי 

נקודות ציון. אפקט זה בולט יותר בכיתות של  57 – 40 -סדר גודל של כבעל הישגים לימודיים 

ממצא זה מחזק את הצורך בקיומם של מומחי קריאה בבתי ספר ובמיוחד  דוברי ערבית.

 ר דוברי הערבית.במגז

 

 

המלצה לפעולות חינוכיות מפצות לסגירת פערים בין  12.11
 האוכלוסיות החלשות והמבוססות



 

 
 

 

סדרה של משתנים הקשורים ברקע הבית, שממנו בא הלומד, נמצאה כקשורה עם הישגים 

דמוגרפי, חלקם בעלי אופי כלכלי וחלקם -לימודיים. חלק מהמשתנים הינם בעלי אופי סוציו

 אופי תרבותי. בעלי

 אלו המשתנים שאפשר למנות:

 52-הישגי ילדים שבאים מבתים, שבהם דוברים את שפת המבחן, עולים ב –שפת דיבור בבית 

נקודות על הישגי ילדים, שבביתם לא מדברים את שפת המבחן. בישראל שהיא ארץ הגירה, 

 בעיקר לגבי המגזר הדובר עברית, יש יתרון לילידי הארץ.

נקודות ציון קיים בין תלמידים ממשפחות קטנות  60פער של  –ות בבית התלמיד מספר הנפש

 נפשות ויותר(, לטובת משפחות מעוטות ילדים. 10נפשות( לבין משפחות מרובות ילדים ) 4- 3)

הפער בין  -משאבים חינוכיים בבית התלמיד )מחשב, שולחן עבודה, ספרים, עיתון יומי( 

משאבים ודלי משאבים על פי אינדקס "משאבי חינוך בבית  תלמידים הבאים מבתים עתירי

הלומד" מגיע ליותר מסטיות תקן. בישראל שיעור התלמידים שבאים מבתים עתירי משאבים 

 -ובמגזר דוברי ערבית  20%-על פי אינדקס המשאבים החינוכיים במגזר דוברי עברית מגיע ל

בבתי תלמידים דוברי ערבית פוגע בלבד. נראה אפוא שהיעדר משאבים חינוכיים  3%-רק ל

 בהישגיהם.

 97הישגי התלמידים עולים, ככל שהשכלת ההורים עולה, עד לפער הישג של  –השכלת הורים 

נקודות ציון בין ילדים להורים בעלי השכלה אקדמית לבין הישגי ילדים להורים בעלי השכלה 

 יסודית.

וברי עברית בין תלמידים מבתים נקודות קיים בקרב ד 71פער של  –בתים עתירי ספרים 

(. הפער בקרב 10-ל 0-( לבין תלמידים מבתים דלי ספרים )בין200-עתירי ספרים )למעלה מ

נקודות ציון. ממצא זה משתלב בממצא אודות הישגיהם  14-דוברי ערבית נמוך ומגיע רק ל

 הגבוהים של תלמידים המרבים לקרוא להנאתם.

-שגים באוריינות קריאה הנם תלויי המצב הסוציוהנתונים הללו מלמדים, שפערי ההי

אקונומי של השכבות השונות. התערבות מפצה במסגרת בית הספר על ידי יצירת סביבה 

אקונומי נמוך יכולה להיות -תומכת קריאה בתוך בית הספר עבור תלמידים מרקע סוציו

 פתרון לפערים הנובעים מחסרים בסביבת הבית, שבה גדל התלמיד.



 

 

המלצות הנוגעות לטיפול מיוחד בבעיית הדיגלוסיה של דוברי  12.12

 הערבית

 

אחד הממצאים הבולטים במחקר פירלס הוא הפער בין תלמידים דוברי ערבית לבין תלמידים 

שתלמידים ששפת "הבית" שלהם   העובדהדוברי עברית. ממצא בינלאומי חשוב מצביע על 

. אין ספק שהדיגלוסיה בשפה הערבית שונה משפת המבחן, מצליחים פחות בהבנת הנקרא

כאשר שפת הבית שונה מאוד משפת  ,בו ילד דובר ערבית מגיע לבית הספרשיוצרת מצב 

ההמלצות ולכן יש להבטיח מעבר הדרגתי ממוקד מן השפה הדבורה לשפה הכתובה.  ,ההוראה

 הבאות נועדו להבטיח מעבר זה.

 קריאה בגן החובה ועם ההורים-הרחבת פעילות טרום. 

 יה, מחשבים יהרחבת המשאבים לבתי הספר על מנת לשפר את הסביבה האוריינית: ספר

 ויצירת סביבה אוריינית עשירה כפיצוי על חסרים בבית. ועזרים למיניהם

  הגברת מסגרות הטיפול היחידני והטיפול בעזרת מומחי קריאה בתלמידים מתקשים

 ברכישת אוריינות קריאה בכיתה.

 קריאה בכיתה על פי הגדרות ברורות יותר של סוגי הפעילות ל תרהקצאה של זמן רב יו

 .והמטלות

 וון טקסטים וסוגות בספרי הלימודיג. 

 מאפייני השפה הכתובההדגשת על פעילויות כתיבה והבעה בכתב תוך  מיקוד. 

 

 



 

 
 

 ביבליוגרפיה

 

המשוב הארצי למערכת החינוך: מבחן הישגים בשפת אם (. 1996בן סימון ע' קליש )

משרד החינוך התרבות והספורט. לשכת המדענית הראשית  רית לתלמידי כיתות ד'.עב

 1996והמרכז הארצי לבחינות 

המשוב הארצי למערכת החינוך: מבחן הישגים בשפת (. 1996בן סימון ע' וחמזה ה' )

. משרד החינוך התרבות והספורט. לשכת המדענית הראשית. אם ערבית לתלמידי כיתות ד'

 בחינות והערכה.מרכז ארצי ל

שפה ספרות ותרבות  –חינוך לשוני עברית ( 2003בלום קולקה ש' )יו"ר ועדה( )

, משרד לביה"ס היסודי הממלכתי והממלכתי דתי האגף לתכנון ופיתוח תוכניות לימודים

 החינוך התרבות והספורט, ירושלים.

היבטים מר מ'. (. הבנת הנקרא בתוך לוי א', רפפורט ה' ורי1978לוי א' ודיוויס ד' )

 . רמות, אוניברסיטת ת"א.מחקר השוואתי בינלאומי –והישגים במערכת החינוך בישראל 
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