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בס"ד

נושא 4: משהו מיוחד שאני רוצה לספר על עצמי  

דוגמה א׳: 

טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

ההלם שלי

כשהייתי קטנה, שאלתי את אימי למה כל שנה אנחנו הולכות לבדיקה )בשבילי( בבית החולים, אימי שתקה ולא 

היה לה מה לומר. אחרי שתיקה ארוכה היא אמרה: בגלל ששש... אמרתי שמה אמא, שיש לך בעיה

 בכליות, הייתי בהלם אימי אף פעם לא אמרה לי, הלכתי  לחדרי התחלתי לבכות, הייתי כל הזמן עצובה.

דיברתי עם אימי עלי והיא אמרה: אין לך מה להיות עצובה. אמרתי לה: אבל עכשיו אני ילדה

מוזרה. אימי אמרה: אבל תראי איזה ילדה את מתוקה, חרוצה, יצירתית ואם את רוצה זה יהיה הסוד 

שלנו, לאט לאט הבנתי שהכל בסדר ואני פשוט צריכה לחיות עם זה כי זו אני ואני שמחה איך שה' ברך אותי.
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בס"ד

מחוון להערכת כתיבה בעלת מאפיינים סיפוריים
 

שם התלמיד/ה: 	 נושא הכתיבה:  	 התאריך: 	

התבוננות על הטקסט

התרשמות כללית אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 
למשימה:

באיזו מידה הטקסט עורר עניין, סִקרן,  	
ריגש, הפתיע או הרשים אותך בתוכנו 

ובאופן כתיבתו?
האם יש דבר שבולט בטקסט ובאופן  	
כתיבתו )למשל הרעיון, אורך הטקסט, 
מובנות הטקסט, היבט לשוני מיוחד(?

מפותח מצומצםמפותח מעטמפותח היטב

תוכן

באיזו מידה תוכן הטקסט מפותח? 
אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 

למשימה: 
תיאור השתלשלות האירועים באופן  	

המובן לקורא שאינו מכיר את הסיפור
העשרת הסיפור באמצעות תיאורים,  	

פעולות של הדמויות, מחשבות, מניעים 
ורגשות שלהן

שילוב של פרשנות אישית או הצגת  	
עמדת הכותב/ת ומעורבותו/ה בנושא

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכיד ברובו לא לכידלכיד בחלקולכיד
לכידות

באיזו מידה הטקסט לכיד?

אפשר להעריך היבטים אלה:

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה  	
לזה ומאורגנים ברצף הגיוני )למשל 

כרונולוגי, סיבתי( 

השימוש באמצעי קישור יעיל ותורם  	
ללכידות הטקסט )למשל מילות קישור, 

מאזכרים וצייני שיח(

הסיפור שהתלמידה מספרת מסקרן, מרגש ונוגע ללב. היא משתפת בחוויית הלם שהיא 

חוותה, וכקוראת יכולתי לחוש את ההלם ואת הכאב שהיא חשה. מרגש להבחין בבגרותה 

של התלמידה בעת ההשלמה עם הבשורה.

על עצמי החלום שליתלמידת כיתה ד׳

הסיפור מסופר היטב. במרכזו תחושת ההלם שהתלמידה חוותה וההתמודדות שלה עימו. 

כותרת הסיפור מתאימה ומעוררת סקרנות רבה. פתיחת הסיפור, תיאור שתיקת האם וכן 

חילופי הדברים בין האם לבתה )"בגלל ששש... אמרתי שמה אמא"( מעוררים מתח וציפייה 

להמשך. 

הכותבת מעשירה את הסיפור בתיאור תחושתה והרגשתה בעקבות הגילוי, עד לסיומו של 

הסיפור, שבו היא מבטאת תובנה בוגרת ומרגשת של השלמה עם המציאות: "ואני פשוט 

ואני שמחה איך שה' ברא אותי". השימוש בדו-שיח בין  צריכה לחיות עם זה כי זו אני, 

הדמויות תורם להעשרת הסיפור.

המחשבות  וכן  התרחשויות  בו  מתוארות  ומיטבי,  הגיוני  ברצף  ומאורגן  לכיד  הטקסט 

ללכידות  התורמים  קישור  ובמילות  במאזכרים  יעיל  שימוש  יש  אותן.  המלווים  והרגשות 

הטקסט, לדוגמה: "כש...", "אחרי", "אבל", "ואם", "כי".  
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בס"ד

רמה נמוכה רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה גבוהה
 לשון 

הטקסט

מהי רמת הלשון בטקסט?
אפשר להעריך היבטים אלה:

שימוש בלשון האופיינית לנושא הכתיבה  	
ולסוג הטקסט

גיוון באוצר המילים ודיוק בשימוש בו,  	
מילים מורכבות מורפולוגית, מורכבוּת 

תחבירית
תקינות מורפולוגית  ותחבירית 	

מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

מהמקרים  בחלק  אך  בפסיק,  שימוש  יש       	
השימוש אינו מתאים ובא במקום השימוש בנקודה בסופי 
וללא  יש שימוש בנקודתיים  ישיר  המשפטים. לציון דיבור 

מירכאות. יש שימוש מתאים בשלוש נקודות.  

כתיב נכון או 
נכון ברובו

שגיאות כתיב רבות 
)בעיקר הומופוניות(

שאינן פוגמות בקריאות

שגיאות כתיב 
רבות הפוגמות 

בקריאות

פיסוק נכון ברובו 
שתומך בקריאה

 פיסוק
חלקי

היעדר פיסוק 
או פיסוק שגוי

מאורגן היטבמובן וקריא מאורגןמובן ברובו עדיין אינו מאורגןקשה עדיין לפענוח

כתיב

ארגון הכתוב על פני הדף

שימוש בסימני פיסוק

כתב יד

לסיכום

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק היבטים שהיית רוצה להמשיך ולעודד  	
בכתיבה של התלמיד/ה

היבטים שהיית בוחר/ת לקדם בכתיבה של  	
התלמיד/ה )יש להתמקד בשניים או שלושה 

היבטים ולבחון אותם גם בהתבוננות 
בטקסטים אחרים שכתב/ה התלמיד/ה(

לשון הטקסט מתאימה לנושא הכתיבה ולסוג הטקסט. אוצר המילים מגוון, למשל: "שתיקה 

ארוכה", "ולא היה לה מה לומר", "יצירתית". יש גם שימוש בכינויים חבורים: "אימי", "חדרי".  

נקודות חוזק: היכולת לספר סיפור מרשים המתמקד בהתרחשות פנימית ומלאת רגש אצל 

הכותבת, ושימוש במבנים תחביריים יפים. 	

נקודות לחיזוק: שימוש בסימני הפיסוק: נקודה בסופי משפטים, פסיק במקומות מתאימים 

ומירכאות לציון דיבור ישיר. 
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בס"ד

לקראת שיחת משוב דברים שהיית רוצה להגיד לתלמיד/ה או  	
לשאול אותו/ה בעקבות קריאת הטקסט 

ועל סמך הגישה שלו/ה לכתיבה
הייתי משבחת את התלמידה על יכולת הכתיבה שלה, על היכולת לשתף באופן מרגש 

עם  שלה  ההתמודדות  דרך  את  גם  משבחת  הייתי  שחוותה.  מאוד  משמעותית  בחוויה 

הידיעה המטלטלת ומתעניינת איך היא מרגישה כעת. 	

הייתי מציינת את בחירת הכותרת ואת הפתיחה המושכת את הנמען לקרוא את הטקסט. 

הייתי מתייחסת ללשון הטקסט וכן לביטוי המשולב בו: "אחרי שתיקה ארוכה".

בנוסף, הייתי משבחת את הנקודתיים שהיא סימנה בטקסט ומבקשת ממנה להוסיף מירכאות 

בדיבור ישיר. כמו כן, הייתי מבקשת ממנה לחפש בטקסט מקום אחד שבו היא סימנה 

ואיך אפשר  למשפט,  מתאימות  הנקודתיים  אם  אותה  ושואלת  עקיף,  בדיבור  נקודתיים 

לתקן את המשפט באמצעות השמטת הנקודתיים או השמטת ש' הזיקה.	

הייתי מדברת איתה גם על הצורך להחליף את הפסיקים בסופי משפטים בנקודות.
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בס"ד

נושא 4: משהו מיוחד שאני רוצה לספר על עצמי  

דוגמה ב׳: 

טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

זה היה כשהייתי ילדה באה אמא שלי האכילה את אח שלי התינוק והיא 

אמרה שאני אמשיך להאכיל אותו בגלל שהיא הייתה צריכה לקחת את 

אחותי ואז התחלתי להאכיל אותו. ואז פתאום אני התגרדתי הרבה

ועדיין המשכתי להאכיל אותו ואני ממשיך להתגרד ושסיימתי להאכיל אותו

נכנסתי לחדר של אמא שלי ואז התחלתי לבכות ואז אבא

שלי בא אלי ושאל אותי מה קרה ואמרתי לו שאני מתגרדת 

הרבה ואז הוא ראה שאני מתנפחת ונהייתי אדומה מאוד 

ואז גם אמא שלי ראתה את זה ואז היא אמרה לאבא שלי לקחת

אותי לטרם והוא לקח אותי ואז עשו לי זריקה והשאירו אותי עד 

הלילה ואז עשו לי בדיקות וראו שאני רגישה לטחינה כי האכלתי את אח 

שלי התינוק לחם שבתוך יש טחינה ואז יותר אמא שלי לא הביאה לי 

להאכיל או לאכול טחינה ומאז לא קרה לי כלום בגלל שאמא שלי 

לא נתנה לי לאכול או להאכיל טחינה. )עוד דבר שאני רוצה להגיד שאני גם רגישה לחלב(
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בס"ד

מחוון להערכת כתיבה בעלת מאפיינים סיפוריים
 

שם התלמיד/ה: 	 נושא הכתיבה:  	 התאריך: 	

התבוננות על הטקסט

התרשמות כללית אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 
למשימה:

באיזו מידה הטקסט עורר עניין, סִקרן,  	
ריגש, הפתיע או הרשים אותך בתוכנו 

ובאופן כתיבתו?
האם יש דבר שבולט בטקסט ובאופן  	
כתיבתו )למשל הרעיון, אורך הטקסט, 
מובנות הטקסט, היבט לשוני מיוחד(?

מפותח מצומצםמפותח מעטמפותח היטב

תוכן

באיזו מידה תוכן הטקסט מפותח? 
אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 

למשימה: 
תיאור השתלשלות האירועים באופן  	

המובן לקורא שאינו מכיר את הסיפור
העשרת הסיפור באמצעות תיאורים,  	

פעולות של הדמויות, מחשבות, מניעים 
ורגשות שלהן

שילוב של פרשנות אישית או הצגת  	
עמדת הכותב/ת ומעורבותו/ה בנושא

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכיד ברובו לא לכידלכיד בחלקולכיד
לכידות

באיזו מידה הטקסט לכיד?
אפשר להעריך היבטים אלה:

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה  	
לזה ומאורגנים ברצף הגיוני )למשל 

כרונולוגי, סיבתי( 
השימוש באמצעי קישור יעיל ותורם  	

ללכידות הטקסט )למשל מילות קישור, 
מאזכרים וצייני שיח(

התלמידה מספרת סיפור נוגע ללב המתאר מצוקה שחוותה. השתלשלות האירועים מעוררת 

מתח ועניין עד לשיא שבו מתבררת הסיבה לתחושת המצוקה של הילדה – רגישות לטחינה.

על עצמי — הטחינהתלמידת כיתה ד׳

הכותבת מתארת בהרחבה השתלשלות אירועים של חוויה שעברה עליה הקשורה בתגובה 

התפתחות  את  ועניין  מתח  מעורר  באופן  מתארת  היא  )טחינה(.  מסוים  למזון  אלרגית 

האירועים החל ברקע )האכלת אחיה התינוק לבקשתה של אימה(, המשך בתגובת הגירוד 

שחשה, הבכי, התגובה הפיזית המועצמת )התנפחות ואודם( ותגובת ההורים, וכלה בטיפול 

מתוארות  הדמויות  פעולות  לאלרגיה.  לה  הגורם  המזון  עם  ממגע  ובהימנעות  שקיבלה 

בהרחבה לאורך הסיפור כולו. הכותבת מיטיבה לתאר את חוסר האונים שהייתה שרויה בו, 

את תחושתה הגופנית והנפשית: "ואני ממשיך להתגרד", "ניכנסתי לחדר של אמא שלי ואז 

אתחלתי לבקות"; 

היא גם מתארת את התייחסותם של אביה ואימה לאירוע, דאגתם למצבה והשיח ביניהם: 

"אבא שלי בא אלי ושאל אותי מה קרה", "ואז אמא שלי לא אהביה לי לאהחיל או לאחול", 

וכן את אופן הטיפול בה. ניתן היה להרחיב את תיאור רגשותיהם של ההורים בהתייחס לאירוע.

התיאור המפורט יוצר עניין וסקרנות. הקוראים נשארים מרותקים וסקרנים לדעת את סיבת 

התגובה הגופנית שחשה התלמידה ורק לקראת הסוף הכותבת מספרת שהיא האכילה את 

אחיה במאכל הגורם לה לרגישות. את סיום הסיפור היא יודעת לקשור לתחילתו בכך שהיא 

מציינת כי אימה לא נותנת לה מאז אותו מקרה להאכיל )את אחיה( בטחינה.

הטקסט מאורגן ברצף הגיוני. האירועים מתוארים לפי סדר התרחשותם. גם הקשר הסיבתי 

בין האירועים ברור לקורא. יש שימוש במילות קישור התורמות ללכידות הטקסט כגון: כש... 

בגלל, ועדיין, כי, גם, ומאז.

השימוש החוזר ונשנה במילה "ואז" וב-ו' החיבור כאמצעי קישור פוגם  באיכות הטקסט 

או האכלת אחר  טחינה  להימנע מאכילת  הצורך  על  כן, החזרה הכפולה  כמו  וברמתו. 

במאכל זה היא מיותרת. 

הנוסף  שהמידע  יודעת  הכותבת  כי  ומעיד  בסוגריים  מוצג  הטקסט  את  המסיים  המשפט 

שחשוב לה למסור לקוראים על רגישות למזון נוסף אינו חלק מהסיפור שסיפרה.

חוברת דוגמאות, טקסטים מוערכים באמצעות מחוון  © כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך
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בס"ד

רמה נמוכה רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה גבוהה
 לשון 

הטקסט

מהי רמת הלשון בטקסט?
אפשר להעריך היבטים אלה:

שימוש בלשון האופיינית לנושא הכתיבה  	
ולסוג הטקסט

גיוון באוצר המילים ודיוק בשימוש בו,  	
מילים מורכבות מורפולוגית, מורכבוּת 

תחבירית
תקינות מורפולוגית  ותחבירית 	

מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

                   בטקסט אין כלל שימוש בסימני פיסוק 
מלבד נקודה במשפט האחרון )לפני הסוגריים(.

כתיב נכון או 
נכון ברובו

שגיאות כתיב רבות 
)בעיקר הומופוניות(

שאינן פוגמות בקריאות

שגיאות כתיב 
רבות הפוגמות 

בקריאות

פיסוק נכון ברובו 
שתומך בקריאה

 פיסוק
חלקי

היעדר פיסוק 
או פיסוק שגוי

מאורגן היטבמובן וקריא מאורגןמובן ברובו עדיין אינו מאורגןקשה עדיין לפענוח

כתיב

ארגון הכתוב על פני הדף

שימוש בסימני פיסוק

כתב יד

   	         "כשאהיתי" במקום "כשהייתי", "כטנה" במקום "קטנה", 
"ימשיך" במקום "אמשיך", "לאחיל" במקום "להאכיל", "צריחה" במקום 
"צריכה", "לבקות" במקום "לבכות", "אשו לי זריקה" במקום "עשו לי 

זריקה", "תחינה" במקום "טחינה", ועוד שגיאות  רבות.

לסיכום

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק היבטים שהיית רוצה להמשיך ולעודד  	
בכתיבה של התלמיד/ה

היבטים שהיית בוחר/ת לקדם בכתיבה של  	
התלמיד/ה )יש להתמקד בשניים או שלושה 

היבטים ולבחון אותם גם בהתבוננות 
בטקסטים אחרים שכתב/ה התלמיד/ה(

השימוש  קטנה".  ילדה  כשהייתי  היה  "זה  לדוגמה:  סיפור,  לכתיבת  אופיינית  הטקסט  לשון 

תהליך  לתאר  כדי  "התגרדתי...התחלתי...מתגרדת...מתנפחת"  התפעל  מבניין  בפעלים 

והתפתחות תורם ליצירת המתח בסיפור.

לעיתים אוצר המילים אינו מדויק ומתאים יותר ללשון הדבורה, לדוגמה: "לחם שבתוך יש 

טחינה" במקום: לחם שבתוכו יש טחינה, "אמא שלי לא הביאה לי" במקום לא נתנה לי. גם 

השימוש בש' הזיקה במקום במילית המציינת זמן במשפט "ושסיימתי להאכיל אותו" שגור 

בלשון הדבורה. הצורה הנכונה היא: וכשסיימתי להאכיל אותו. כמו כן, התלמידה כתבה 

"ואני ממשיך להתגרד" בלשון זכר במקום "ממשיכה...".

ועניין  מתח  היוצר  באופן  ורחב  שלם  סיפור  לספר  התלמידה  של  יכולתה  חוזק:  נקודות 

של  הרגשות  את  לבטא  אותה  ולעודד  להמשיך  כדאי  בסיפור.  תחושותיה  את  ולבטא 

הדמויות בסיפורים.

נקודות לחיזוק: הייתי מעודדת תיאור רגשות של דמויות נוספות המעורבות בסיפור מלבד 

באמצעי  החוזר  לשימוש  חלופות  מלמדת  הייתי  המרכזית.  הדמות  של  רגשותיה  תיאור 

הקישור "ואז" וב-ו' החיבור, וכן שימוש בסימן הפיסוק נקודה בסוף משפט.

בנוסף, הייתי עוסקת בכתיב של נטיית הפועל א-כ-ל בזמנים שונים בבניין הפעיל.
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בס"ד

לקראת שיחת משוב דברים שהיית רוצה להגיד לתלמיד/ה או  	
לשאול אותו/ה בעקבות קריאת הטקסט 

ועל סמך הגישה שלו/ה לכתיבה
הייתי משבחת את התלמידה על יכולת הכתיבה שלה ועל היכולת לשתף בחוויה שאירעה 

הפרטים  כל  את  ולכלול  בהירה  בצורה  לספר  היכולת  את  לטובה  מציינת  הייתי  לה. 

הרלוונטיים לסיפור. 

הייתי שואלת אותה איך היא הרגישה בזמן שהמקרה קרה – בתחילתו ובסופו, וגם איך 

אביה ואימה הרגישו. בנוסף, הייתי מבקשת ממנה לקרוא שוב את הסיפור ולחפש מילה 

שחוזרת על עצמה – "ואז".

הייתי מנסה יחד איתה לוותר על המילה "ואז", ובמידת האפשר לנסות ולשבץ במקומה 

מילת קישור מתאימה יותר, מילת קישור המציינת זמן או מאזכר מתאים. 

הייתי מבקשת ממנה לקרוא בקריאה קולית את הסיפור ולסמן נקודה במקומות המתאימים. 

לבסוף, הייתי מלמדת אותה להטות נכון את השורש א-כ-ל בעבר, הווה ועתיד – בבניין 

יחד איתה את  הפעיל. הייתי מדגישה את המוספית ה"א לפני השורש א-כ-ל ומתקנת 

הפעלים שכתבה באופן שגוי: להאכיל, האכילה, האכלתי, אכלתי ולאכול.
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בס"ד

נושא 4: משהו מיוחד שאני רוצה לספר על עצמי  

דוגמה ג׳: 

טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

כשהייתי קטנה הייתי בת שנה והיה 

שלג. אמא שלי הדליקה את הקומקום

היא שפכה את המים היתה היד 

שלי ואמא שלי שפכה והלכתי לאמבולנס

והיד שלי היתה במלא צבעים

ולבסוף זה הלך. 
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בס"ד

מחוון להערכת כתיבה בעלת מאפיינים סיפוריים
 

שם התלמיד/ה: 	 נושא הכתיבה:  	 התאריך: 	

התבוננות על הטקסט

התרשמות כללית אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 
למשימה:

באיזו מידה הטקסט עורר עניין,סִקרן,  	
ריגש, הפתיע או הרשים אותך בתוכנו 

ובאופן כתיבתו?
האם יש דבר שבולט בטקסט ובאופן  	
כתיבתו )למשל הרעיון, אורך הטקסט, 
מובנות הטקסט, היבט לשוני מיוחד(?

מפותח מצומצםמפותח מעטמפותח היטב

תוכן

באיזו מידה תוכן הטקסט מפותח?
אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 

למשימה: 
תיאור השתלשלות האירועים באופן  	

המובן לקורא שאינו מכיר את הסיפור
העשרת הסיפור באמצעות תיאורים,  	

פעולות של הדמויות, מחשבות, מניעים 
ורגשות שלהן 

שילוב של פרשנות אישית או הצגת  	
עמדת הכותב/ת ומעורבותו/ה בנושא

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכיד ברובו לא לכידלכיד בחלקולכיד
לכידות

באיזו מידה הטקסט לכיד?
אפשר להעריך היבטים אלה:

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה  	
לזה ומאורגנים ברצף הגיוני )למשל 

כרונולוגי, סיבתי(

השימוש באמצעי קישור יעיל ותורם  	
ללכידות הטקסט )למשל מילות קישור, 

מאזכרים וצייני שיח(

מעניין לקרוא על חוויה שאירעה לתלמידה בגיל כה צעיר, ולדעת אם היא זוכרת את החוויה 

בעצמה או שסיפרו לה עליה.

על עצמי — קומקוםתלמידת כיתה ד׳

האירועים בסיפור מתוארים בתמציתיות רבה, במעין דיווח. הרעיונות הגלומים במשפטים 

אינם מובעים במלואם, למשל:  "הייתה היד שלי", "ואמא שלי שפכה". לא ברור היכן נשפכו 

המים, לאן נסעו באמבולנס, מה קרה ליד שהייתה מלאה בצבעים, ולמה הכוונה "ולבסוף 

זה הלך".	

חסרה התייחסות הכותבת לרגשות ולמחשבות של הדמויות. למשל: מה הרגישה כשנכוותה, 

מה חשבה והרגישה האם.  

מפני  הן  מפורש,  ואינו  ברור  אינו  ביניהם  שהקשר  אירועים  של  רצף  מתואר  בטקסט 

שהמשפטים קטועים ברובם והרעיונות שבהם אינם שלמים, והן בשל היעדרם של אמצעי 

קישור. לדוגמה: משפט הפתיחה מתחיל בציון זמן "כשהייתי קטנה" והקישוריות אינה ברורה 

"הייתי בת שנה והיה שלג"; בהמשך לא ברור הקשר בין הדלקת הקומקום ושפיכת המים, 

וכן הקשר בין שפיכת המים ליד "היא שפכה את המים הייתה היד שלי"; המשפט "ואמא שלי 

שפכה" לא הושלם – מה קרה כשהאם ככל הנראה שפכה את המים על היד? לא ברור גם 

למה מתייחס המאזכר "זה" בסוף הסיפור. 
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בס"ד

רמה נמוכה רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה גבוהה
 לשון 

הטקסט

מהי רמת הלשון בטקסט?
אפשר להעריך היבטים אלה:

שימוש בלשון האופיינית לנושא הכתיבה  	
ולסוג הטקסט

גיוון באוצר המילים ודיוק בשימוש בו,  	
מילים מורכבות מורפולוגית, מורכב�ת 

תחבירית
תקינות מורפולוגית  ותחבירית 	

מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

יש נקודה בסוף המשפט הראשון ובסוף  		
המשפט האחרון. חסרים סימני פיסוק נוספים.

כתיב נכון או 
נכון ברובו

שגיאות כתיב רבות 
)בעיקר הומופוניות(

שאינן פוגמות בקריאות

שגיאות כתיב 
רבות הפוגמות 

בקריאות

פיסוק נכון ברובו 
שתומך בקריאה

 פיסוק
חלקי

היעדר פיסוק 
או פיסוק שגוי

מאורגן היטבמובן וקריא מאורגןמובן ברובו עדיין אינו מאורגןקשה עדיין לפענוח

כתיב

ארגון הכתוב על פני הדף

שימוש בסימני פיסוק

כתב יד

	         שגיאות כתיב בהוספה ובהשמטה של אימות 

 הקריאה, לדוגמה: "היתי" במקום "הייתי", "במלא" במקום "במלואה", 

ה"מיים" במקום "מים". 

לסיכום

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק היבטים שהיית רוצה להמשיך ולעודד  	
בכתיבה של התלמיד/ה

היבטים שהיית בוחר/ת לקדם בכתיבה של  	
התלמיד/ה )יש להתמקד בשניים או שלושה 

היבטים ולבחון אותם גם בהתבוננות 
בטקסטים אחרים שכתב/ה התלמיד/ה(

בחירת המילים אינה מדויקת ואוצר המילים אינו מגוון. לדוגמה: "והיה שלג" במקום "וירד 

שלג", "והלכתי לאמבולנס" במקום ״ולקחו אותי באמבולנס״ או ״ונסעתי באמבולנס״, "זה 

הלך" במקום ״זה עבר״. המשפטים פשוטים וללא כל מורכבות מורפולוגית או תחבירית.

נקודות חוזק: שיתוף בחוויה אישית וכואבת שאירעה בגיל צעיר כל כך.	

נקודות לחיזוק: הרחבת הרעיונות בטקסט, השלמת משפט לכדי רעיון שלם והבהרת הקשר 

בין האירועים המסופרים. כמו כן, תיאור הרגשות והמחשבות של הדמויות בסיפור.
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בס"ד

לקראת שיחת משוב דברים שהיית רוצה להגיד לתלמיד/ה או  	
לשאול אותו/ה בעקבות קריאת הטקסט 

ועל סמך הגישה שלו/ה לכתיבה׳
יותר על מה שאירע  הייתי פותחת ואומרת לתלמידה שמעניין ומסקרן אותי מאוד לדעת 

בסיפור שהיא סיפרה. הייתי אומרת לה שאפשר להבין ממה שכתבה שהיא נכוותה ממי 

לי את הסיפור  ומה הרגישה. אציע לה לספר  הקומקום, אך לא ברור איך הדבר קרה 

בעל-פה ולתאר לי בדיוק מה אירע שם כדי שאבין. הייתי שואלת אותה: לאן אימא שלה 

מזגה מים? איך קרה שהיד שלה הייתה ליד המקום שבו אימה מזגה את המים? איך בדיוק 

היא נכוותה? לאן לקחו אותה באמבולנס? איך טיפלו בה? מה הכוונה במשפט והיד הייתה 

"במלא צבעים"? ומה "הלך בסוף"? 

לאחר מכן הייתי שואלת אותה אם היא יכולה לשער איך היא הרגישה בסיפור, ואיך אימא 

שלה הרגישה בסיפור. הייתי שואלת אותה אם תרצה לכתוב את הסיפור מחדש לאור מה 

שתספר לי.
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