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בס״ד

דוגמה א — מַשֶּׁהוּ מְיֻחָד שֶׁאֲנִי רוֹצה 
לְסַפֵּר עַל עַצְמִי 	

© כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך חוברת דוגמאות למורה	
06:58, 10606:58 מבדק בכתיבה לכיתה ב׳	
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בס״ד

טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

ביום שבת שהייתי בן 9/4 נכנסתי לחדרי

רציתי לקרוא ספר. נכנסתי והיה

רעש אז נעלתי את הדלת. קראתי

את הספר סיימתי רציתי לצאת אך

הדלת הייתה נעולה דפקתי על 

הדלת אף אחד לא שמע אבא

והאחים שלי הגיעו מבית הכנסת

הם — רצו לעשות קידוש אבל

הם לא מצאו אותי הם רצו

להיכנס לחדר אבל היא

היתה נעולה! עבר שעה שעתיים

לא ידענו מה לעשות פתאום

אבא אמר “בוא נדפוק עם הדלת

)...( פטיש אבא פתח

סוף סוף

© כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך חוברת דוגמאות למורה	
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בס״ד

תוכן

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכידות

התרשמות כוללת

עד כמה הרעיונות בטקסט 
מפותחים?

אפשר להעריך היבטים אלה:
תיאורים, מחשבות ורגשות 

של דמויות, פעולות של דמויות 
ותיאורי סביבה.

עמדות הכותב/ת ומידת 
המעורבות שלו/ה בנושא.

באיזו מידה הרעיונות 
בטקסט קשורים זה לזה 
ומאורגנים ברצף הגיוני  
)למשל כרונולוגי, סיבתי(?

באיזה אופן הרעיונות 
מקושרים זה לזה )למשל 

בעזרת מילות קישור, 
מאזכרים וצייני שיח(?

אפשר להעריך היבטים אלה:
 באיזו מידה ״דיבר״ 
אליך/אלייך הטקסט 

כקורא/ת )למשל עורר 
עניין, סִקרן, ריגש, הפתיע 

והרשים אותך בתוכנו 
ובאופן כתיבתו(?

האם יש דבר הבולט 
בטקסט ובאופן כתיבתו 

)למשל הרעיון, אורך 
הטקסט, מובנות הטקסט, 

ההיבט הלשוני(?

üמפותח היטב

לכיד

מפותח

üלכיד ברובו

מפותח מעט

לכיד בחלקו

מצומצם

לא לכיד ברובו

מחוון

התבוננות על הטקסט

הטקסט מעורר עניין ומתח. הכותב מצליח למסור לקוראים את מה שחווה מרגע 

שנכנס לחדרו וננעל בו ועד הסוף הטוב.

הכותב מגולל סיפור שקרה לו ומתאר בהרחבה את פעולות הדמויות ואת 

תחושותיהן. הוא פותח בתיאור הסיבה לכך שנעל את דלת חדרו – הרצון לקרוא 

ספר בשקט, וממשיך לתאר באופן מותח את מה שעבר עליו בחדרו הנעול 

באמצעות תיאור הפעולות של הדמויות ותגובותיהן: “רציתי לצת )לצאת( אך הדלת 

היתה ניעולה )נעולה( תפקתי )דפקתי( אל )על( הדלת אף אחד לא שמה )שמע(”; 

“הם רצו לאסות )לעשות( קידוש אבל הם לא מצו )מצאו( אתי )אותי( הם רצו 

להיכנס לחדר אבל הי )היא( היתה נעולה!”; “לא ידנו )ידענו( מה להסות )לעשות(”. 

גם הסיום במשפט “אבא פתח סוף סוף” מעיד על תחושת הרווחה של הנפשות 

הפועלות.

הרעיונות בטקסט מאורגנים ברצף הגיוני וברוב המקרים מקושרים היטב, כגון 

השימוש במילות הקישור אך ואבל, השימוש במילה פתאום, וכן השימוש בציון הזמן 

עבר )עברו( שעה שעתיים. בתחילת הסיפור, במשפט השני )"נכנסתי והיה רעש"(, יש 

חזרה מיותרת על המילה נכנסתי. כשהכותב מתאר את ניסיונות המשפחה להיכנס 

לחדרו הנעול, הוא משתמש במאזכר היא; מכיוון ששם העצם מרוחק מאזכורו היה 

מתאים יותר להשתמש במילה דלת כדי לציין שהיא נעולה. כמו כן, בסוף הסיפור, 

בעקבות דברי האב: "בו נתפוק )בואו נדפוק(..." – מתבקש תיאור שלם של פעולת 

האב, כגון: אבא פתח את הדלת סוף סוף, או: אבא דפק על הדלת עם הפטיש 

ופתח אותה סוף סוף.
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בס״ד

מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

לסיכום

כתיבשימוש בסימני הפיסוק נקודה וסימן שאלה
פיסוק נכון 

ברובו שתומך 
בקריאה

 כתיב נכון 
 או נכון 

ברובו
פירוט/הערות:

פירוט/הערות:

üפיסוק 
שגיאות כתיב üחלקי

רבות )בעיקר 
הומופוניות 

שאינן פוגמות 
בקריאות(

היעדר פיסוק 
או פיסוק 

שגוי

כתיב משובש 
)הפוגם 

בקריאות(

ארגון הכתוב על פני הדףכתב יד

ü ü מובן
וקריא

מאורגן 
היטב

פירוט/הערות:

פירוט/הערות:

מובן 
ברובו

מאורגן קשה 
לפענוח

עדיין אינו 
מאורגן דפוס

מעורב

כתב יד

 לשון 
הטקסט

באיזו מידה אפשר לזהות 
בטקסט ניצנים של שימוש בלשון 

 האופיינית לטקסט כתוב? 
עד כמה קיים בטקסט: 

גיוון באוצר המילים, דיוק  	-
בשימוש בו והתאמה לנושא 

הכתיבה.
גיוון במבנים מורפולוגיים  	-

ובמבנים תחביריים.
באיזו מידה קיימת בטקסט 

 תקינות לשונית בהיבטים האלה: 
 - צורות מורפולוגיות

- תחביר.

היבטים שהיית רוצה 
 להמשיך ולעודד בכתיבה 

של התלמיד/ה.

היבטים שהיית בוחר/ת 
לקדם בכתיבה של התלמיד/ה 

)יש לבחון את ההיבטים 
האלה גם בהתבוננות 

בטקסטים אחרים שכתב/ה 
התלמיד/ה(.

רמה 
נמוכה

רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה ü

רמה 
גבוהה

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק

דברים שהיית רוצה להגיד 
לתלמיד/ה או לשאול אותו/ה 
בעקבות קריאת הטקסט ועל 
סמך הגישה שלו/ה לכתיבה.

הייתי אומרת לתלמיד שהוא יודע לכתוב סיפור מעניין ומותח, ומציינת את האמצעים 
שהשתמש בהם: תיאורי הפעולות והתגובות של הדמויות, וסימן הקריאה. הייתי מוסיפה 

ומשבחת את השימוש הנכון במילות הקישור. לגבי שגיאות הכתיב, באחד ממפגשי 
ההוראה הבאים הייתי מתכננת לעבוד עם התלמיד על משפחות מילים מהשורשים 

ק-ר-א, מ-צ-א, י-ג-ע, כדי שיוכל לייצג בכתיבת המילים את העיצורים א’ ו- ע’. 

לקראת שיחת משוב

נקודות חוזק: הפקת טקסט מפותח באמצעות תיאורים מעוררי עניין ומתח 

ושימוש בקַשרים מתאימים. 

נקודות לחיזוק: עידוד השימוש הנכון בסימני פיסוק לאורך הטקסט ושיפור 

הכתיב, במיוחד בייצוג כל אותיות השורש. 

הכותב עושה שימוש בלשון האופיינית לטקסט הכתוב. הוא משתמש באוצר מילים 

מדויק האופייני לשפה הכתובה, כגון: סיימתי )סימתי(, נעלתי )נאלתי(, נעולה )ניעולה(, 

וכן בכינוי קניין חבור: לחדרי. התחביר תקין מלבד המקרים האלה: בתחילת הטקסט 

מושמט צורן הצירוף כ' במילה שהייתי; השימוש השגוי בסוף הטקסט בצורת היחיד 

בוא )בו( נדפוק במקום בצורת הרבים בואו, המתאימה להקשר, וכן השימוש השגוי 

במילת היחס: עם )אים( הדלת במקום על הדלת.

ü

בתחילת הטקסט הכותב עושה שימוש נכון בסימן הפיסוק נקודה,  	
אך מהמשפט השלישי ועד סוף הטקסט נעדר השימוש בסימן פיסוק זה. לעומת 

זאת הכותב עושה שימוש נכון בסימן הקריאה כדי להדגיש מצב סבוך שנוצר: "הי 
)היא( היתה נעולה!", ואף יודע שמירכאות מסמנות דיבור ישיר. הוא מסמן אותן 

בראשית הציטוט של דברי האב אך לא בסוף הציטוט. במקרה אחד הכותב עושה 
שימוש מיותר בסימן קו מפריד: "הם – רצו".  

מלבד השגיאות ההומופוניות כגון: נאלתי )נעלתי(, לאסות  	
)לעשות(, יש השמטות של אותיות השורש א' ו- ע' מקבוצת אהו"י, כגון: קרתי 

במקום קראתי, לצת במקום לצאת, הגיו במקום הגיעו, וכן שגיאה פונולוגית של 
החלפת ד' ב- ת' במילות השורש ד-פ-ק: תפקתי )דפקתי(, נתפוק )נדפוק(.

כתב יד מובן ברובו.  		

כתיבת מם סופית אינה ברורה.

© כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך חוברת דוגמאות למורה	
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בס״ד

דוגמה ב — מַשֶּׁהוּ מְיֻחָד שֶׁאֲנִי רוֹצה 
לְסַפֵּר עַל עַצְמִי 	
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בס״ד

טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

מוצאי שבת אני וגולדי אחותי הגדולה דקה

אחרי שיצאה שבת טלפון מעניין מי זה?

גולדי הראשונה שמעיזה להוציא הטלפון

מהמקום שלו מזה מנדי בטלפון מי יודע מה

הוא רוצה להגיד דקה אחרי שבת?

כן זה כיף נולד להם ילד חמוד מאוד.

אני וגולדי רוקדות בסלון )כי שם יש הכי הרבה 

מקום( ומשם לכל החדרים ואימא שלי ממשיכה

לדבר עם מנדי אח שלי שנהיה אבא. אבא שלי

חוזר מבית כנסת ואנחנו מספרים לו

שלמנדי נולד תינוק חמוד מאוד מאוד 

© כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך חוברת דוגמאות למורה	
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בס״ד

תוכן

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכידות

התרשמות כוללת

עד כמה הרעיונות בטקסט 
מפותחים?

אפשר להעריך היבטים אלה:
תיאורים, מחשבות ורגשות 

של דמויות, פעולות של דמויות 
ותיאורי סביבה.

עמדות הכותב/ת ומידת 
המעורבות שלו/ה בנושא.

באיזו מידה הרעיונות 
בטקסט קשורים זה לזה 
ומאורגנים ברצף הגיוני  
)למשל כרונולוגי, סיבתי(?

באיזה אופן הרעיונות 
מקושרים זה לזה )למשל 

בעזרת מילות קישור, 
מאזכרים וצייני שיח(?

אפשר להעריך היבטים אלה:
 באיזו מידה ״דיבר״ 
אליך/אלייך הטקסט 

כקורא/ת )למשל עורר 
עניין, סִקרן, ריגש, הפתיע 

והרשים אותך בתוכנו 
ובאופן כתיבתו(?

האם יש דבר הבולט 
בטקסט ובאופן כתיבתו 

)למשל הרעיון, אורך 
הטקסט, מובנות הטקסט, 

ההיבט הלשוני(?

üמפותח היטב

üלכיד

מפותח

לכיד ברובו

מפותח מעט

לכיד בחלקו

מצומצם

לא לכיד ברובו

מחוון

התבוננות על הטקסט

הכותבת מצליחה למסור לקוראים את החוויה המרגשת עם קבלת הידיעה על 

הולדת האחיין שלה. הייחוד של הטקסט טמון באופן שבו הכותבת בונה מתח סביב 

קבלת ההודעה ומעוררת את סקרנות הקוראים. 

פתיחת הטקסט מסקרנת מאוד. הכותבת מתארת בהרחבה את השתלשלות 

העניינים מרגע שנשמע צלצול הטלפון בבית ועד קבלת ההודעה המשמחת על 

הולדת אחיינה. היא משלבת שאלות שמביעות תמיהה: “מעניין מי זה?”, “מזה 

)מה זה( מנדי בטלפון”, “מי יודע מה הוא רוצה להגיד?” השאלות האלה תורמות 

לבניית המתח. בהמשך הטקסט הכותבת מביעה בהרחבה את שמחתה והתרגשותה 

מהבשורה.

הרעיונות בטקסט קשורים זה לזה ומאורגנים ברצף הגיוני. כשהכותבת מתארת 

את התגובה שלה לידיעה המשמחת, היא  עוברת מסיפור בזמן עבר לזמן הווה. 

השימוש באמצעי הרטורי הזה הופך את הסיפור לחי – הקורא חש שהוא צופה 

באירועים המתרחשים לנגד עיניו. 

© כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך חוברת דוגמאות למורה	
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בס״ד

מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

לסיכום

כתיבשימוש בסימני הפיסוק נקודה וסימן שאלה
פיסוק נכון 

ברובו שתומך 
בקריאה

 כתיב נכון 
 או נכון 

ברובו

פירוט/הערות:

üפיסוק 
חלקי

ü שגיאות כתיב
רבות )בעיקר 

הומופוניות 
שאינן פוגמות 

בקריאות(

היעדר פיסוק 
או פיסוק 

שגוי

כתיב משובש 
)הפוגם 

בקריאות(

ארגון הכתוב על פני הדףכתב יד

ü ü מובן
וקריא

מאורגן 
היטב

מובן 
ברובו

מאורגן קשה 
לפענוח

עדיין אינו 
מאורגן דפוס

מעורב

כתב יד

 לשון 
הטקסט

באיזו מידה אפשר לזהות 
בטקסט ניצנים של שימוש בלשון 

 האופיינית לטקסט כתוב? 
עד כמה קיים בטקסט: 

גיוון באוצר המילים, דיוק  	-
בשימוש בו והתאמה לנושא 

הכתיבה.
גיוון במבנים מורפולוגיים  	-

ובמבנים תחביריים.
באיזו מידה קיימת בטקסט 

 תקינות לשונית בהיבטים האלה: 
 - צורות מורפולוגיות

- תחביר.

היבטים שהיית רוצה 
 להמשיך ולעודד בכתיבה 

של התלמיד/ה.

היבטים שהיית בוחר/ת 
לקדם בכתיבה של התלמיד/ה 

)יש לבחון את ההיבטים 
האלה גם בהתבוננות 

בטקסטים אחרים שכתב/ה 
התלמיד/ה(.

רמה 
נמוכה

רמה בינונית/ 
נמוכה ü

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה 
גבוהה

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק

דברים שהיית רוצה להגיד 
לתלמיד/ה או לשאול אותו/ה 
בעקבות קריאת הטקסט ועל 
סמך הגישה שלו/ה לכתיבה.

הייתי אומרת לתלמידה שיכולתי לחוש מאופן כתיבתה את שמחתה והתרגשותה 

מהאירוע שעליו סיפרה, וכי היא יודעת לעורר סקרנות אצל הקורא. הייתי משבחת 

את השימוש בשאלות כאמצעי היוצר סקרנות. הייתי מציעה לתלמידה לקרוא בקול 

את הטקסט שלה כדי שתוכל להרגיש את החלקים החסרים במשפט שכתבה — 

מילות יחס ופעלים. 

לקראת שיחת משוב

נקודות חוזק: היכולת לתאר השתלשלות עניינים היוצרת מתח וסקרנות; השימוש 

בשאלות כאמצעי ריתוק; היכולת להביע שמחה והתרגשות  על-ידי תיאור של 

פעולות כגון הריקוד ברחבי הבית; השימוש המתאים בסימן השאלה.

נקודות לחיזוק: שימוש בתחביר תקין ליצירת משפטים שלמים. 

בטקסט יש ניצנים לשימוש בלשון האופיינית לטקסט הכתוב, הניכרת בעיקר במשפטים 
המורכבים האלה: " גולדי הרישונה )הראשונה( שמעיזה לאוצי )להוציא( הטלפון מהמקום 

שלו" – המשפט מורכב למרות היעדר מילת היחס את; " מי יודה )יודע( מה או )הוא( רוצה 
לאגיד )להגיד( דקה אחרי שבת?"; "אח שלי שניה )נהיה( אבא"; "אני וגולדי רוקדות בסלון 
)כי שם יש החי ארבה מקום( ומישם לקל החדרים" )אני וגולדי רוקדות בסלון )כי שם יש הכי 

הרבה מקום( ומשם לכל החדרים(. עם זאת, בחלק מהמשפטים יש פגימה בתקינות, כגון 
היעדר מילת היחס את במשפט: לאוצי )להוציא( הטלפון", היעדר פעלים במשפטי הפתיחה 

כגון: " מוצי )מוצאי( שבת אני וגולדי החותי )אחותי( הגדולה, היעדר פועל במשפט “...
ומישם לקל החדרים” וכן השימוש בלשון דבורה: “כן זה כיף”. 

ü

בחלק מהטקסט חסר פיסוק. במשפטים פירוט/הערות: 	
שבהם יש סימני פיסוק – נקודה וסימן שאלה – הפיסוק נכון. 
בסוף הטקסט הכותבת ציירה פרצופון מחייך, ככל הנראה 
כדי לבטא את השמחה על הולדת התינוק החמוד, במקום 
להשתמש בסימן פיסוק מקובל, למשל שלושה סימני קריאה.

בשני מקרים הכותבת מפרידה בין  	

ו”ו החיבור למילה.

פירוט/הערות: פירוט/הערות:
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בס״ד

דוגמה ג — מַשֶּׁהוּ מְיֻחָד שֶׁאֲנִי רוֹצה 
לְסַפֵּר עַל עַצְמִי 	

© כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך חוברת דוגמאות למורה	
06:58, 10606:58 מבדק בכתיבה לכיתה ב׳	

© כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך חוברת דוגמאות למורה	
06:58, 10606:58 מבדק בכתיבה לכיתה ב׳	



30

בס״ד

טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

פעם שהלכתי עם אבא שלי בחופש עף לי הכיפה.

בשיחים ואבא שלי חיפש את הכיפה ואבא שלי לא מצא.

וחשבתי מה נעשה ואבא שלי הביא לי את הכיפה שלו

והוא נשאר עם הכובע    סוף
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בס״ד

תוכן

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכידות

התרשמות כוללת

עד כמה הרעיונות בטקסט 
מפותחים?

אפשר להעריך היבטים אלה:
תיאורים, מחשבות ורגשות 

של דמויות, פעולות של דמויות 
ותיאורי סביבה.

עמדות הכותב/ת ומידת 
המעורבות שלו/ה בנושא.

באיזו מידה הרעיונות 
בטקסט קשורים זה לזה 
ומאורגנים ברצף הגיוני  
)למשל כרונולוגי, סיבתי(?

באיזה אופן הרעיונות 
מקושרים זה לזה )למשל 

בעזרת מילות קישור, 
מאזכרים וצייני שיח(?

אפשר להעריך היבטים אלה:
 באיזו מידה ״דיבר״ 
אליך/אלייך הטקסט 

כקורא/ת )למשל עורר 
עניין, סִקרן, ריגש, הפתיע 

והרשים אותך בתוכנו 
ובאופן כתיבתו(?

האם יש דבר הבולט 
בטקסט ובאופן כתיבתו 

)למשל הרעיון, אורך 
הטקסט, מובנות הטקסט, 

ההיבט הלשוני(?

מפותח היטב

לכיד

מפותח

üלכיד ברובו

üמפותח מעט

לכיד בחלקו

מצומצם

לא לכיד ברובו

מחוון

התבוננות על הטקסט

הכותב מצליח למסור לקוראים חוויה אישית מאירוע שהיה משמעותי עבורו – אביו 

נתן לו את כיפתו שלו במקום הכיפה שאבדה לו.

הטקסט מתאר מקרה שבו הילד איבד את הכיפה שלו. רגשות הילד בעקבות איבוד 

הכיפה באים לידי ביטוי בתיאור המחשבה: “וחשבתי מה נהשה )נעשה(”. המעשה 

של האב – מתן הכיפה שלו לילד, והתיאור “והו נישר עםהכובה )והוא נשאר עם 

הכובע(” משמשים סיום יפה ומרגש שמעורר הזדהות עם דאגת ההורה לילדו. עם 

זאת, השתלשלות העניינים נמסרת בקצרה.

הרעיונות בטקסט מאורגנים ברצף הגיוני, אך הכותב משתמש אך ורק ב- ו"ו 

החיבור כדי לקשר בין המשפטים. שימוש זה, וכן השימוש החוזר במילה אבא 

במקום בכינוי הגוף הוא, פוגמים מעט בקישוריות הטקסט.
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בס״ד

מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

לסיכום

כתיבשימוש בסימני הפיסוק נקודה וסימן שאלה
פיסוק נכון 

ברובו שתומך 
בקריאה

 כתיב נכון 
 או נכון 

ברובו

פירוט/הערות:פירוט/הערות:

üפיסוק 
חלקי

ü שגיאות כתיב
רבות )בעיקר 

הומופוניות 
שאינן פוגמות 

בקריאות(

היעדר פיסוק 
או פיסוק 

שגוי

כתיב משובש 
)הפוגם 

בקריאות(

ארגון הכתוב על פני הדףכתב יד

ü ü מובן
וקריא

מאורגן 
היטב

פירוט/הערות:

פירוט/הערות:

מובן 
ברובו

מאורגן קשה 
לפענוח

עדיין אינו 
מאורגן דפוס

מעורב

כתב יד

 לשון 
הטקסט

באיזו מידה אפשר לזהות 
בטקסט ניצנים של שימוש בלשון 

 האופיינית לטקסט כתוב? 
עד כמה קיים בטקסט: 

גיוון באוצר המילים, דיוק  	-
בשימוש בו והתאמה לנושא 

הכתיבה.
גיוון במבנים מורפולוגיים  	-

ובמבנים תחביריים.
באיזו מידה קיימת בטקסט 

 תקינות לשונית בהיבטים האלה: 
 - צורות מורפולוגיות

- תחביר.

היבטים שהיית רוצה 
 להמשיך ולעודד בכתיבה 

של התלמיד/ה.

היבטים שהיית בוחר/ת 
לקדם בכתיבה של התלמיד/ה 

)יש לבחון את ההיבטים 
האלה גם בהתבוננות 

בטקסטים אחרים שכתב/ה 
התלמיד/ה(.

רמה 
נמוכה ü

רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה 
גבוהה

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק

דברים שהיית רוצה להגיד 
לתלמיד/ה או לשאול אותו/ה 
בעקבות קריאת הטקסט ועל 
סמך הגישה שלו/ה לכתיבה.

הייתי אומרת לילד שהוא תיאר חוויה מרגשת שאפשר להזדהות איתה – אובדן של 
חפץ בעל ערך, נתן ביטוי לרגשות באמצעות תיאור של מחשבה, וכתב סיום המעיד 
על הקשר האמיץ בין הדמויות. הייתי שואלת אותו איך הוא הרגיש כשעפה הכיפה, 

האם גם הוא חיפש אותה, האם הוא ואביו דיברו ביניהם ומה הם אמרו. הייתי 
מסבירה שהוספת דברי הדמויות יכולה לעניין את הקורא. כמו כן הייתי מציעה לילד 

לקרוא בקול את הטקסט שכתב ושואלת אותו איפה אפשר לוותר על ו‘ החיבור.

לקראת שיחת משוב

נקודות חוזק: היכולת לספר חוויה מעניינת ולבטא ניצנים של ביטוי רגשות 

בכתיבה של סיפור/חוויה.

נקודות לחיזוק: פיתוח תוכן, למשל: שיחה בין הדמויות המשקפת את רגשותיהן 

ומחשבותיהן כתגובות למה שקורה להן; השמטת ו”ו החיבור או שימוש 

באמצעים אחרים כחלופה; הפרדה בכתיבת מילים. 

לשון הטקסט אופיינית לשפה הדבורה יותר מאשר לשפה הכתובה. השיבושים 

מתבטאים באותיות היחס, בהתאם הדקדוקי ובאי-דיוק לשוני: "פם שהלכתי" במקום 

כשהלכתי; "אף )עף( לי הכיפה. בשיחים" במקום עפה לי הכיפה אל השיחים; "הבי לי, 

במקום נתן לי.

ü

בטקסט הקצר הכותב משתמש בסימן  	
הפיסוק נקודה בשני מקרים. במקרה אחד השימוש הוא 

נכון - “ואבא שלי לאמצה.” אך במקרה השני הסימן קוטע 
את המשפט – “אף )עף( לי הכיפה. בשיחים ואבא...” 

בשאר המשפטים חסרים סימני פיסוק.

בנוסף לשגיאות ההומופוניות, כגון: אף  	
)עף(, חיפס )חיפש(, נהשה )נעשה( הכותב מחבר בין 

שתי מילים הנתפסות בעיני כותבים בראשית דרכם 
כיחידת משמעות אחת: “אבאשלי” )אבא שלי(, 
“לאמצה” )לא מצא(, “עםהכובה” )עם הכובע(

               כתב היד יפה ועיצוב 

האותיות מדויק.
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בס״ד

דוגמה ד — מַשֶּׁהוּ מְיֻחָד שֶׁאֲנִי רוֹצה 
לְסַפֵּר עַל עַצְמִי 	

טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

כשהייתי קטנה בבית הרפואה זיו

דודה שלי הגיעה עם אמא שלי

לבית הרפואה דודה שלי התלבשה

בבית הרפואה כאילו היא הרופאה

בבית הרפואה.
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בס״ד

תוכן

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכידות

התרשמות כוללת

עד כמה הרעיונות בטקסט 
מפותחים?

אפשר להעריך היבטים אלה:
תיאורים, מחשבות ורגשות 

של דמויות, פעולות של דמויות 
ותיאורי סביבה.

עמדות הכותב/ת ומידת 
המעורבות שלו/ה בנושא.

באיזו מידה הרעיונות 
בטקסט קשורים זה לזה 
ומאורגנים ברצף הגיוני  
)למשל כרונולוגי, סיבתי(?

באיזה אופן הרעיונות 
מקושרים זה לזה )למשל 

בעזרת מילות קישור, 
מאזכרים וצייני שיח(?

אפשר להעריך היבטים אלה:
 באיזו מידה ״דיבר״ 
אליך/אלייך הטקסט 

כקורא/ת )למשל עורר 
עניין, סִקרן, ריגש, הפתיע 

והרשים אותך בתוכנו 
ובאופן כתיבתו(?

האם יש דבר הבולט 
בטקסט ובאופן כתיבתו 

)למשל הרעיון, אורך 
הטקסט, מובנות הטקסט, 

ההיבט הלשוני(?

מפותח היטב

üלכיד

מפותח

לכיד ברובו

מפותח מעט

לכיד בחלקו

üמצומצם

לא לכיד ברובו

מחוון

התבוננות על הטקסט

הטקסט מתאר חוויה שיש בה הומור; פתיחה מעוררת עניין לסיפור אפשרי שהכותבת 

לא המשיכה לספר. 

הטקסט מתאר בתמציתיות את נקודת המבט של הכותבת למראה הדודה שהגיעה 

לבקרה בבית החולים. לא מתואר מה בלבושה של הדודה נראה כאילו היא 

רופאה, ומה הייתה השתלשלות האירועים בעקבות הופעת הדודה, למשל: איך 

הגיבה הילדה למראה דודתה, מה נאמר, מה חשבו אחרים. הקורא נותר סקרן 

לפרטים נוספים ולהמשך.

הרעיונות בטקסט הקצר מאורגנים ברצף הגיוני. יש לציין כי טקסט קצר כל כך עשוי 

להיות לכיד בדרך כלל. 
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בס״ד

מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

לסיכום

כתיבשימוש בסימני הפיסוק נקודה וסימן שאלה
פיסוק נכון 

ברובו שתומך 
בקריאה

 כתיב נכון 
 או נכון 

ברובו

פירוט/הערות:
פירוט/הערות:

üפיסוק 
חלקי

שגיאות כתיב 
רבות )בעיקר 

הומופוניות 
שאינן פוגמות 

בקריאות(

היעדר פיסוק 
או פיסוק 

שגוי

ü כתיב משובש
)הפוגם 

בקריאות(

ארגון הכתוב על פני הדףכתב יד

מובן 
וקריא

מאורגן 
היטב

פירוט/הערות:

פירוט/הערות:

ü ü מובן
ברובו

מאורגן קשה 
לפענוח

עדיין אינו 
מאורגן דפוס

מעורב

כתב יד

 לשון 
הטקסט

באיזו מידה אפשר לזהות 
בטקסט ניצנים של שימוש בלשון 

 האופיינית לטקסט כתוב? 
עד כמה קיים בטקסט: 

גיוון באוצר המילים, דיוק  	-
בשימוש בו והתאמה לנושא 

הכתיבה.
גיוון במבנים מורפולוגיים  	-

ובמבנים תחביריים.
באיזו מידה קיימת בטקסט 

 תקינות לשונית בהיבטים האלה: 
 - צורות מורפולוגיות

- תחביר.

היבטים שהיית רוצה 
 להמשיך ולעודד בכתיבה 

של התלמיד/ה.

היבטים שהיית בוחר/ת 
לקדם בכתיבה של התלמיד/ה 

)יש לבחון את ההיבטים 
האלה גם בהתבוננות 

בטקסטים אחרים שכתב/ה 
התלמיד/ה(.

רמה 
נמוכה

רמה בינונית/ 
נמוכה ü

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה 
גבוהה

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק

דברים שהיית רוצה להגיד 
לתלמיד/ה או לשאול אותו/ה 
בעקבות קריאת הטקסט ועל 
סמך הגישה שלו/ה לכתיבה.

הייתי אומרת לתלמידה כי הרעיון שכתבה עליו מעלה חיוך, מצחיק, ושואלת אותה שאלות 
מנחות כדי לסייע לה להרחיב את הטקסט כך שיעניין את הקוראים, למשל: מדוע אושפזה 

בבית החולים, מדוע הדודה נראתה כמו רופאה – מה לבשה? האם עוד אנשים חשבו 
שהיא הרופאה? מה אמרו לה הילדה או האם, וכדומה. כמו כן הייתי מבקשת ממנה 

לקרוא בקול את הטקסט שלה )או קוראת אותו באוזניה אם היא תתקשה לקרוא את מה 
שכתבה(, כדי שתבחין בחזרה על הצירוף ‘בבית הרפואה’, והייתי שואלת אותה אם יש 

מקומות בטקסט שבהם תוכל לוותר על השימוש החוזר בצירוף. 

לקראת שיחת משוב

נקודות חוזק: הבעה של רעיון שיש בו הומור. שימוש במבנה תחבירי נכון עם 

המילה כאילו.

נקודות לחיזוק: פיתוח תוכן כדי להמשיך ולעניין את הקורא שהסתקרן מהאירוע 

שסופר.

הטקסט הקצר מרובה בחזרות על צירוף המילים בית רפואה, ולשונו תקינה. יש 

שימוש נכון במילת הקישור כאילו במשפט: “דודה שלי יתלבשה בבת הרפה כילה יה 

הרפה” )דודה שלי התלבשה בבית הרפואה כאילו היא הרופאה(.

ü

בטקסט הקצר יש סימן פיסוק  	 

אחד בסוף הטקסט

יש השמטות של אותיות אהו”י במילים:  	
הרפואה )הרפאוה(, הרופאה )הרופה(, כאילו )כילה(, היא 

)יה(, הייתי )הית(. יש שגיאות הומופוניות: כתנה )קטנה(, 
יתלבשה )התלבשה(, וכן הפרדת צורני הצירוף מן המילה: 

כה שהית )כשהייתי(.

האותיות ג, ל, פ כתובות  	

בדפוס.

© כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך חוברת דוגמאות למורה	
06:58, 10606:58 מבדק בכתיבה לכיתה ב׳	

© כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך חוברת דוגמאות למורה	
06:58, 10606:58 מבדק בכתיבה לכיתה ב׳	


