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טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

סיכום – יאנק

 יאנק ילד יתום, ועני מאוד וצולע. חי עם אחותו הגדולה מירה. 
 הוא מאוד אומלל, וכולם חושבים עליו "שהוא גנב בן גנב" כיוון שאבא 

 שלו גנב והוא גונב. הוא גונב לעצמו ולאחותו כדי לשרוד הוא 
 גונב מדי פעם תפוחים, עיתונים ותפוחי אדמה. יום אחד 

תפסו אותו בגנבה והרביצו לו ומאז הוא צולע.

 לפני זה הוא יכל לרוץ כמו צ'יטה. יום אחד אחותו 
 שלחה אותו לבית היתומים של יאנוש קורצ'אק. בית היתומים 

הכי מפואר בעיניו של יאנק, ושם ילדים מנהלים אותו 

 שם הוא קיבל חונך ושמו יוסק בהתחלה הוא לא 
 סובל אותו. אחרי קצת זמן יאנק מתרגל ואוהב את בית היתומים. 

 יום אחד הד"ר לוקח את יאנק לצילום בבית החולים יאנק פוגש 
 את הצלם. בצילום אמרו לו שאי אפשר לרפא את הדלקת ברגל, 

 יאנק היה בסערת רגשות הוא כעס, הוא היה עצוב ומאוכזב. הצלם 
 התעקש שהם יעצרו בחנות המצלמות כדי לראות את "רטינה" המצלמה 

 שהצלם מנסה לחסוך לה כבר המון שנים. המוכר היה ממש 
 מגעיל ליאנק ויאנק כבר היה בסערת רגשות. הצלם סיפר ליאנק 

 שהוא פעם גנב. אז המוכר נתן ליאנק להחזיק את "רטינה" 
 ויאנק שכח מהכאב וטס החוצה מהחנות לעבר החשמלית 

 לפני התחנה הוא עצר והצלם החזיר את המצלמה ואמר ליאנק שהוא 
 יתבע אותו על הגנבה של "רטינה". בסופו של דבר יאנק 

בוחר לגמול את עצמו מגנבה ולהתחיל דרך חדשה.

למה בחרתי את הדמות

 בחרתי ביאנק כי הוא ילד מלא בהרפתקה הוא יודע לבדוק 
 דברים לפני שהוא ישר בוטח בהם ישר לדוגמה כשהוא מקבל את יוסק 

 הוא לא ישר בוטח בו ישר הוא "חוקר" אותו קודם ואני אוהבת 
 את זה כי הוא לא בוטח בעצמו ולא באף אחד. הוא דמות מעניינת 

 שיש הרבה מה לכתוב עליה. הוא עובר שינוי משמעותי בחיים מגנב 
ומזה שכל העולם נגדו לעולם שהדברים טובים.

הסוף!
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מחוון להערכת כתיבה מנקודת מבט רפלקטיבית ופרשנית
)למשל: כתיבה "על עצמי", כתיבה על דמות מתוך יצירה ספרותית שהתלמידים למדו/קראו( 

שם התלמיד/ה: 	 נושא הכתיבה:  	 התאריך: 	

התבוננות על הכותב/ת
אפשר להעריך היבטים אלה ואחרים:

האם התלמיד/ה השתתף/השתתפה בשיחה  	
לקראת הכתיבה )למשל: הקשיב/ה, 

התעניין/התעניינה בה(?
איך ניגש/ה התלמיד/ה לכתיבה ואיך  	
התנהל/ה במהלכה )למשל: בביטחון, 
בהתלהבות, בחשש, בחוסר רצון(?
במשימות שבהן נדרש ארגון מידע  	

מקדים לכתיבה, האם התלמיד/ה ערך/
כה פעולות של תכנון לקראת הכתיבה, 

כגון סימון מידע בטקסט, שימוש בדף 
תכנון?

האם היה צורך בתיווך נוסף לקראת  	
הכתיבה או במהלכה? 

התבוננות על הטקסט

התרשמות כללית אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 
למשימה:

באיזו מידה הטקסט עורר עניין,סִקרן,  	
חידש או הרשים אותך בתוכנו ובאופן 

כתיבתו?
האם יש דבר שבולט בטקסט ובאופן  	

כתיבתו )למשל: הרעיון, אורך הטקסט, 
מובנות הטקסט, היבט לשוני מיוחד, 

המידע שהוצג, בהירות הצגת המידע(?

מפותח מצומצםמפותח מעטמפותח היטב

תוכן

באיזו מידה תוכן הטקסט מפותח?
אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 

למשימה: 
על עצמי: תיאור של פעולות, רגשות  	

ומחשבות.
על דמות מיצירה: אפיון דמות באמצעות  	

מעשיה, האירועים שעוברים עליה, 
יחסיה עם דמויות אחרות, רגשותיה, 

מחשבותיה ותכונותיה.
פרשנות אישית או הצגת עמדה, תובנות  	
על עצמי, על אחרים ועל נושא הכתיבה.

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

הטקסט מרשים בתוכנו המפותח ומצביע על יכולת כתיבה טובה. 

כמו כן התרשמתי מנימוקיה של הכותבת לבחירה בדמותו של יאנק, 

תלמידת כיתה ה׳ 
 דמותו של יאנק מתוך הספר 

"אני לא גנב"  

דמותו של יאנק בטקסט מאופיינת על-פי מעשיו, מצבו המשפחתי, האירועים העוברים עליו 

ותכונותיו הפיזיות. בטקסט משולבים תיאורים של מחשבותיה ורגשותיה של הדמות, למשל היחס 

של יאנק לחונך בבית היתומים, הרגשות הסוערים שהתעוררו בחנות המצלמות, וההחלטה להתחיל 

בדרך חדשה. 

הכותבת מפרטת את נימוקיה לבחירתה בדמות: "יודע לבדוק דברים... חוקר... דמות מעניינת... 

עובר שינוי משמעותי", ומביעה את יחסה כלפי אחת מתכונותיו: "ואני אוהבת את זה כי הוא לא 

בוטח בעצמו ולא באף אחד". היא אף מרחיבה באמצעות דוגמה: "לדוגמה כשהוא מקבל את 

יוסק הוא לא ישר בוטח בו".
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לכיד ברובו לא לכידלכיד בחלקולכיד
לכידות

באיזו מידה הטקסט לכיד?
אפשר להעריך היבטים אלה:

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה  	
לזה ומאורגנים ברצף הגיוני )למשל: 

כרונולוגי, סיבתי(

השימוש באמצעי קישור יעיל ותורם  	
ללכידות הטקסט )למשל: מילות קישור, 

מאזכרים וצייני שיח(

רמה נמוכה רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה גבוהה  לשון 
הטקסט

מהי רמת הלשון בטקסט?
אפשר להעריך היבטים אלה:

שימוש בלשון האופיינית לנושא הכתיבה  	
ולסוג הטקסט

גיוון באוצר המילים ודיוק בשימוש בו,  	
מילים מורכבות מורפולוגית, מורכבוּת 

תחבירית

תקינות מורפולוגית  ותחבירית 	

מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

כתיב נכון או 
נכון ברובו

שגיאות כתיב רבות 
)בעיקר הומופוניות(

שאינן פוגמות בקריאות

שגיאות כתיב 
רבות הפוגמות 

בקריאות

פיסוק נכון ברובו 
שתומך בקריאה

 פיסוק
חלקי

היעדר פיסוק 
או פיסוק שגוי

מאורגן היטבמובן וקריא מאורגןמובן ברובו עדיין אינו מאורגןקשה עדיין לפענוח

כתיב

ארגון הכתוב על פני הדף

שימוש בסימני פיסוק

כתב יד

                   שגיאות כתיב מועטות: "אם" במקום עם, "בעניו" במקום 

בעיניו, "הירביצו" במקום הרביצו, "היתעקש" במקום התעקש.

                    שימוש תקין בסימני הפיסוק: נקודה, פסיק, 

מירכאות וסימן קריאה. לעיתים חסרות נקודות בסופם של 

משפטים.

בראש הטקסט יש כותרת מודגשת בקו, ולאחריה פתיח הממקד את הקורא בדמות הנבחרת: 

"ילד יתום, ועני וצולע... אומלל...״ בהמשך מובאות התרחשויות מרכזיות בחיי הדמות, החל בגנבה 

כדי לשרוד וכלה בהעברתו לבית היתומים ובשינוי שהתחולל בו. העמדה האישית מופיעה בנפרד, 

וכותרת מודגשת "למה בחרתי את הדמות" מבדילה אותה משאר הטקסט.

השימוש באמצעי קישור יעיל: "כיוון ש... כי... לפני ש... כש...", ויש מגוון של צייני שיח, לדוגמה: 

"בהתחלה... לפני זה... בסופו של דבר", התורמים לארגון הטקסט. נוסף על כך קיים שימוש יעיל 

במאזכרים כמו "עליו", "עליה", "לעצמו", "לאחותו" ו"בעיניו". 

יש שימוש בלשון האופיינית לנושא ולסוג הטקסט, כמו שימוש בגוף שלישי שמתאים לסיפור על 

דמות, משפטים בזמן הווה בפתיחה: "יתום... עני... צולע... גונב..." ועוד.	

אוצר המילים מגוון ומדויק ברובו. מצד אחד – מילים וצירופים מורכבים כמו "מדי פעם", "סערת 

רגשות", "גונב כדי לשרוד", "רץ לעבר החשמלית", "בוחר לגמול את עצמו", "שינוי משמעותי", 

"בוטח בהם", ומצד אחר קיימים צירופי לשון מדויקים פחות, כמו "ילד מלא בהרפתקה", או לשון 

דיבור כמו השימוש במילה "אז", "אחרי קצת זמן" ו"טס החוצה".  	

לשון הטקסט ברובה תקינה מורפולוגית ותחבירית, אך יש מעט טעויות, לדוגמה במשפט: "הוא יודע 

לבדוק דברים לפני שהוא ישר בוטח בהם ישר", או במשפט האחרון – "הוא עובר שינוי משמעותי 

בחיים מגנב ומי זה שכול העולם נגדו לעולם שהדברים טובים" – חסרה המילה "בו", כלומר צריך 

להיות "לעולם שהדברים בו טובים". 

                  יש כותרת לטקסט בתחילתו, וכותרת נוספת המבחינה בין כתב היד ברור לקריאה. 

הכתיבה על הדמות בספר ובין נקודת המבט האישית.
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לסיכום

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק היבטים שהיית רוצה להמשיך ולעודד  	
בכתיבה של התלמיד/ה

היבטים שהיית בוחר/ת לקדם בכתיבה של  	
התלמיד/ה )יש להתמקד בשניים או שלושה 

היבטים ולבחון אותם גם בהתבוננות 
בטקסטים אחרים שכתב/ה התלמיד/ה(

לקראת שיחת משוב דברים שהיית רוצה להגיד לתלמיד/ה או  	
לשאול אותו/ה בעקבות קריאת הטקסט 

הייתי אומרת לתלמידה שהיכרותה עם הספר וגיבורו של הספר מרשימה, וכי עניין אותי לקרוא את מה ועל סמך הגישה שלו/ה לכתיבה

שכתבה. התיאור שלה את דמותו של יאנק מאפשר לקוראים להכירו גם אם אינם מכירים את הספר. 

אך נשארתי סקרנית לדעת למה היא אוהבת שיאנק "לא בוטח בעצמו ולא באף אחד"?

בשיחה אבקש ממנה גם להרחיב ולספר מהו השינוי המשמעותי בעיניה שחל ביאנק לפי הסיפור, וגם 

הייתי משתפת אותה במאמץ שהשקעתי כדי להבין את המשפט "הצלם סיפר ליאנק שהוא פעם גנב 

אז המוכר נתן ליאנק להחזיק את 'רטינה'". לא הבנתי את הקשר בין המשפטים.

התלמידה יוצרת טקסט מפותח ומצליחה לספר על הדמות שבחרה ולנמק את בחירתה. הטקסט 

שלה משקף את היכרותה המעמיקה עם הספר וגיבורו.

הייתי מעודדת אותה לערוך בקרה על הכתיבה באמצעות קריאה קולית של הטקסט בסוף הכתיבה, 

כדי לגלות שיש לעיתים משפט לא ברור או שאולי נוספה מילה מיותרת )כמו המילה "ישר"(, או 

שאולי חסרה מילה חשובה במשפט או שחסרה נקודה בסוף משפט.
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        נושא 3:  כתיבה על דמות ספרותית
דוגמה ב׳:

הכנה לכתיבה: דף ארגון כתיבה

שם היצירה: הארי פוטר
שם המחברת: ג'יי קיי רולינג

הדמות: ג'יני וויזלי

מעשים של הדמות:
 •   פותחת את חדר הסודות למרות שיודעת 

      שאסור
•   טובה מאוד בקווידיץ'

 •   כותבת בתוך הספר של טום רידל וטום משתמש 
     בזה לטובתו

תיאור חיצוני:
 חכמה, ג'ינג'ית, גדלה עם 5 אחים, הקטנה במשפחה, 

טובת לב, תלמידת בית הספר הוגוורטס.

דברים שהדמות אומרת/חושבת/מרגישה:
•   נבהלת - כאשר פוגשת את הארי בפעם הראשונה
 •   ביישנית - ״אין לך מושג כמה זה מוזר שהיא כזאת 

      ביישנית בדרך כלל היא לא סותמת את הפה" 
    )רון אומר להארי(
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טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

ג'יני וויזלי הארי פוטר

 ג'יני וויזלי תלמידה בבית הספר הוגוורטס 
 לכישוף ולקוסמות. ג'יני אוהבת לשחק קווידיץ' 

 ומגלה שהיא טובה מאוד. ג'יני גרה ב"מחילה".
  בספר הראשון ג'יני בת 9 וכל ספר היא גדלה 

 בשנה.
היא חברה של הרמיוני, הארי ואחותו של רון.

 ג'יני מצחיקה, חכמה מאוד ובעלת תשוקה, קשוחה 
 לא בדרך בלתי נעימה אך... נועזת. בספרים 

 הראשונים היא מפגינה ביישנות רבה בקרבתו 
 של הארי, אך בפני רון היא לא מפסיקה לדבר. 

 ככל שתפקידה בספרים הופך למשמעותי יותר 
 היא מפגינה יותר ביטחון עצמי, בעיקר לאחר 

 שהרמיוני מייעצת לה להפסיק לקוות שהיא והארי 
יתחברו ולצאת לפגישות עם בנים אחרים.

 לאורך הסדרה מתוארות פעמים אחדות שבהן היא 
 מתנהגת באופן דעתני כלומר אומרת את רצונה גם 

 אם זה בניגוד לשאר(, ברוגז ושלא בנחמדות 
 אך היא יודעת גם להתנהג בצורה מתחשבת 

ולנחם אחרים כשהם זקוקים לכך.

 ג'יני היא אחת הדמויות היחידות בספרים שאומרת 
 את שמו של וולדמורט ללא פחד )מפגינה אומץ כי 

 רוב האנשים לא העזו לקרוא לו אלא 
"אתה יודע מי"(

 גם אחת הדמויות היחידות שפונות להארי 
 בשלווה כשהוא זועם. אני חושבת שג'יני מאוד 

 דומה ללילי )אימו של הארי( מכיוון ששתי 
 הדמויות היו פופולריות מבחינה חברתית באותה 

מידה.
 אני בחרתי בג'יני מכיוון שאני חושבת שהיא 

 נחושה להצליח ויש לה תשוקה רבה הקשיים 
 בדרך והיא המודל לחיקוי שלי........ אני יודעת 

 שלא הזכרתי כאן קסמים )למרות שאני אוהבת מאוד 
 את עולם הקסמים( ולא עשיתי זאת מכיוון שאני יודעת 

שבן אדם יכול להיות מושלם גם בלי קסמים.
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מחוון להערכת כתיבה מנקודת מבט רפלקטיבית ופרשנית
)למשל: כתיבה "על עצמי", כתיבה על דמות מתוך יצירה ספרותית שהתלמידים למדו/קראו( 

שם התלמיד/ה: 	 נושא הכתיבה:  	 התאריך: 	

התבוננות על הכותב/ת
אפשר להעריך היבטים אלה ואחרים:

האם התלמיד/ה השתתף/השתתפה בשיחה  	
לקראת הכתיבה )למשל: הקשיב/ה, 

התעניין/התעניינה בה(?
איך ניגש/ה התלמיד/ה לכתיבה ואיך  	
התנהל/ה במהלכה )למשל: בביטחון, 
בהתלהבות, בחשש, בחוסר רצון(?
במשימות שבהן נדרש ארגון מידע  	

מקדים לכתיבה, האם התלמיד/ה ערך/
כה פעולות של תכנון לקראת הכתיבה, 

כגון סימון מידע בטקסט, שימוש בדף 
תכנון?

האם היה צורך בתיווך נוסף לקראת  	
הכתיבה או במהלכה? 

התבוננות על הטקסט

התרשמות כללית אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 
למשימה:

באיזו מידה הטקסט עורר עניין,סִקרן,  	
חידש או הרשים אותך בתוכנו ובאופן 

כתיבתו?
האם יש דבר שבולט בטקסט ובאופן  	

כתיבתו )למשל: הרעיון, אורך הטקסט, 
מובנות הטקסט, היבט לשוני מיוחד, 

המידע שהוצג, בהירות הצגת המידע(?

מפותח מצומצםמפותח מעטמפותח היטב

תוכן

באיזו מידה תוכן הטקסט מפותח?
אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 

למשימה: 
על עצמי: תיאור של פעולות, רגשות  	

ומחשבות.
על דמות מיצירה: אפיון דמות באמצעות  	

מעשיה, האירועים שעוברים עליה, 
יחסיה עם דמויות אחרות, רגשותיה, 

מחשבותיה ותכונותיה.
פרשנות אישית או הצגת עמדה, תובנות  	
על עצמי, על אחרים ועל נושא הכתיבה.

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

תלמידת כיתה ה׳ 
 דמותה של ג'יני וויזלי, 

מתוך הספר "הארי פוטר"  

הכותבת מתרכזת בדמות שבחרה, ג'יני, ומספרת עליה, מה היא אוהבת, ועל הקשר שלה לדמויות 

האחרות. היא מתארת את תכונותיה על פי התנהגותה לאורך סדרת הספרים: "חכמה, בעלת 

תשוקה, קשוחה... דעתנית... מתחשבת, נחושה", ״אך גם ביישנית בסיטואציות מסוימות״.

הכתיבה על הדמות, ג'יני, מפותחת ומלווה בדוגמאות נבחרות על מעשיה, המדגימות את התכונות 

שהכותבת מתארת, למשל כאשר היא קובעת שהדמות דעתנית היא מסבירה כך: "אומרת את 

רצונה גם אם זה בניגוד לשאר"; הדמות אמיצה כי "היא אחת הדמויות היחידות בספרים שאומרת 

את שמו של וולדמורט ללא פחד" וגם מעיזה לפנות להארי "בשלווה כשהוא זועם". ההרחבות 

המנומקות האלה יוצרות טקסט מפותח ומובן. הכותבת מנמקת את הסיבה לבחירה בדמות ומציגה 

עמדה אישית ותובנות מעניינות על הדמיון בין ג'יני לבין אימא של הארי, וכן על עצמה ועל הדמות 

ג'יני שבחרה לתאר: "היא נחושה להצליח... והיא המודל לחיקוי שלי".

הטקסט מעניין ובולט בתוכנו המפותח. התוכן עוסק בדמותה של ג'יני לאורך מספר ספרים 

מהסדרה של "הארי פוטר", ואינו מתרכז בספר ספציפי. שילוב הדוגמאות מעבה את מה שנאמר 

על הדמות וגורם לקורא להכיר את הדמות לעומק. 

אהבתי את המחשבה של התלמידה, שנמנעה לספר על קסמים בכוונה: "בן אדם יכול להיות 

מושלם גם בלי קסמים".
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לכיד ברובו לא לכידלכיד בחלקולכיד
לכידות

באיזו מידה הטקסט לכיד?
אפשר להעריך היבטים אלה:

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה  	
לזה ומאורגנים ברצף הגיוני )למשל: 

כרונולוגי, סיבתי(

השימוש באמצעי קישור יעיל ותורם  	
ללכידות הטקסט )למשל: מילות קישור, 

מאזכרים וצייני שיח(

רמה נמוכה רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה גבוהה  לשון 
הטקסט

מהי רמת הלשון בטקסט?
אפשר להעריך היבטים אלה:

שימוש בלשון האופיינית לנושא הכתיבה  	
ולסוג הטקסט

גיוון באוצר המילים ודיוק בשימוש בו,  	
מילים מורכבות מורפולוגית, מורכבוּת 

תחבירית

תקינות מורפולוגית  ותחבירית 	

לשון הטקסט מתאימה לנושא הכתיבה ולסוג הטקסט )גוף שלישי, לשון הווה: "אוהבת; מייעצת;  

מפגינה; מתנהגת; אומרת" ועוד(. אוצר המילים מגוון ומדויק: "נועזת... מפגינה ביישנות... בעלת 

תשוקה...תפקידה הופך למשמעותי... מפגינה ביישנות... בניגוד לשאר... דמויות פופולריות" ועוד. 

הטקסט מכיל שמות תואר רבים והמילים מורכבות מבחינה מורפולוגית )בקרבתו; תפקידה; רצונה( 

וקיימת מורכבות תחבירית )משפטים מחוברים, מורכבים וכוללים, כמו "מייעצת לה להפסיק לקוות 

שהיא והארי יתחברו ולצאת לפגישות עם בנים אחרים"(.

ברוב הטקסט קיימת תקינות מורפולוגית ותחבירית. דוגמה למקום שבו ההתאם שגוי: "לאורך 

הסדרה מתוארת פעמים אחדות שבהן היא מתנהגת באופן דעתני". צריך היה לכתוב בלשון רבים: 

לאורך הסדרה מתוארות פעמים אחדות שבהן...

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה לזה ומאורגנים ברצף הגיוני המתחיל בתיאורים חיצוניים של 

הדמות ועובר לתיאורים של תכונותיה הפנימיות. התיאורים החיצונים מתייחסים  לגיל הדמות, לבית 

הספר שבו היא לומדת, לאהבה למשחק קווידיץ' ולחבריה. בהמשך עוברת הכותבת לתאר את 

תכונותיה הפנימיות של הדמות בשילוב דוגמאות המדגימות תכונות אלה. לבסוף, בסיכום, הכותבת 

מביעה מחשבות ותובנות.  

השימוש באמצעי הקישור יעיל ומגוון ותורם ללכידות הטקסט: "בספרים הראשונים... לאורך הסדרה... 

בעיקר לאחר ש... כלומר" ועוד. קיים גם גיוון במילות הקישור )ניגוד, זמן, תנאי, ויתור "למרות ש..."(. 

במספר מקומות מצומצם השימוש במילת הקישור אינו מדויק או חסר. דוגמה לחוסר דיוק נמצאת 

במשפט "ג'יני קשוחה לא בדרך בלתי נעימה אך... נועזת"; מילית הניגוד "אך" לא מתאימה כאן 

כי "קשוחה" אינה נוגדת את "נועזת". דוגמה אחרת שבה חסרה קישוריות היא במשפט המתחיל 

במילים "גם אחת הדמויות היחידות שפונות להארי בשלווה כשהוא זועם"; חסרה מילת הנושא 

בתחילת המשפט: "היא" או ג'יני היא אחת הדמויות היחידות שפונות להארי בשלווה כשהוא זועם. 

השמטה זו פוגעת בקישוריות, אך ניתן לשחזרה בקלות. 	
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מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

כתיב נכון או 
נכון ברובו

שגיאות כתיב רבות 
)בעיקר הומופוניות(

שאינן פוגמות בקריאות

שגיאות כתיב 
רבות הפוגמות 

בקריאות

פיסוק נכון ברובו 
שתומך בקריאה

 פיסוק
חלקי

היעדר פיסוק 
או פיסוק שגוי

מאורגן היטבמובן וקריא מאורגןמובן ברובו עדיין אינו מאורגןקשה עדיין לפענוח

כתיב

ארגון הכתוב על פני הדף

שימוש בסימני פיסוק

כתב יד

                    שגיאות מועטות, כמו: "לצת" במקום לצאת, "לקרוא״ 

״לקרו" - שתי הצורות נכתבות בזו אחר זו.

                    כדאי לבקש להאריך את האות נ' הסופית 

ואת האות  כ׳ הסופית, כדי שתהיינה ברורות יותר. דוגמאות 

לכך במילים "אך" ו"מכיוון".

לסיכום

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק היבטים שהיית רוצה להמשיך ולעודד  	
בכתיבה של התלמיד/ה

היבטים שהיית בוחר/ת לקדם בכתיבה של  	
התלמיד/ה )יש להתמקד בשניים או שלושה 

היבטים ולבחון אותם גם בהתבוננות 
בטקסטים אחרים שכתב/ה התלמיד/ה(

לקראת שיחת משוב דברים שהיית רוצה להגיד לתלמיד/ה או  	
לשאול אותו/ה בעקבות קריאת הטקסט 

ועל סמך הגישה שלו/ה לכתיבה

                    שימוש נכון בסימני הפיסוק נקודה, פסיק 

ומירכאות, ושימוש בשלוש נקודות שאינו מדויק, כמו במשפט: 

"והיא המודל לחיקוי שלי.........." שבו יש ריבוי של נקודות.

                    הארגון של המידע על גבי הדף ברור. יש חלוקה לפסקות 

מובחנות ומותאמות ברובן לתוכן, דבר המקל את הקריאה.

התלמידה שולטת היטב בכתיבה מנקודת מבט רפלקטיבית ופרשנית. יכולת הביטוי העצמי שלה 

בכתב גבוהה. הייתי מציעה להפנות את תשומת הלב לתפקידן של שלוש נקודות בטקסט, ולחוסר 

התאמתן לטקסט מסוג זה. גם הייתי מציעה לתלמידה בסיום הכתיבה לחזור ולקרוא שוב את כל 

הטקסט שכתבה כדי לאתר את המקומות שבהן נפלה טעות מקרית הגורמת לחוסר בהירות של 

הטקסט, כמו טעות במילת קישור או השמטה של מילים. נראה שחלק מהשגיאות נובע מכך שלא 

הייתה בקרה חוזרת על הכתוב, ולא מחוסר ידיעה.  

הייתי אומרת לתלמידה שהכתיבה שלה טובה וברורה ומשקפת את ההיכרות העמוקה שלה עם 

הספר וכי כתבה ברמה לשונית גבוהה. הייתי אומרת לה שעניין אותי לקרוא על התובנות שלה 

מדמותה של ג'יני. גם היינו מדברות על תפקידן של שלוש נקודות בטקסט סיפורי לעומת טקסט 

פרשני. 

הייתי חוזרת לקרוא איתה את הטקסט שכתבה, ומבקשת ממנה להצביע על המקומות שיכלו לעורר 

אצלי, הקוראת, קושי בהבנה. לדוגמה, אחד המשפטים בפסקה האחרונה, שבה נכתב: "אני בחרתי 

בג'יני מכיוון שאני חושבת שהיא נחושה להצליח ויש לה תשוקה רבה הקשיים בדרך והיא המודל 

לחיקוי שלי". נראה שכאן נשמטו בטעות המילים: תשוקה רבה להתגבר על הקשיים בדרך.
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        נושא 3:  כתיבה על דמות ספרותית
דוגמה ג׳:

הכנה לכתיבה: דף ארגון כתיבה

תיאור דמות:

 -   שם היצירה: הארי פוטר
 -   שם המחבר: ג'יי קיי רולינג

-   הדמות: הארי פוטר – גיבור הדמות.

מעשיה של הדמות:
 מחליט לעבור לבית ספר חדש בשם: הוגוורטס. 

הופך לקוסם.
מכיר בבית הספר חברים.

תיאור חיצוני:

 -   ילד חסר שומן
 -   מרכיב משקפיים

-   במשך הספר בן: 10-11
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יחסיו עם דמויות אחרות:

•   הארי + ג'יני + נוויל + הרמיוני + רון – הם החבורה המפורסמת.
•   הארי + ג'יני – מאוהבים אחד את השנייה זוג.

•   הארי + רון – חברים מאוד טובים.
 •   הארי + הרמיוני – בהתחלה לא חברים ובהמשך חברים 

      מאוד טובים.
 •   הרמיוני + רון – בהתחלה לא חברים בהמשך חברים

      מאוד טובים ובסוף מאוהבים והם זוג.

דברים שהדמויות אומרות/רגשות:

-   הארי שונא את הרמיוני.
-   הארי חבר של רון ויש בפנים חיבה.

-   בין הארי ואגריד יש אמון.
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טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

הארי פוטר

 הארי פוטר היא הדמות הראשית בספר.

 לאחר שהוריו מתו, הוא עבר לגור אצל דודיו 

 משפחת דרסלי.

 הארי מגלה שהוא מפורסם מאוד בקרב הקוסמים. 

 הארי הוא ילד אמיץ, אין בו פחד והוא עוזר 

 לחבריו בעת צרה.

 הארי יכול להיות לפעמים קשוח, אך לא בצורה 

 לא נעימה.

 הארי עם השנים מתבגר ומתאהב.

 חבריו של הארי הם: רון, הרמיוני, נוויל וג'יני. 

 והם החבורה המפורסמת.

 יריבו של הארי הוא דראקו מאלפוי.

 הארי משחק קווידיץ' ומגלה שהוא מאוד טוב 

 בזה, ומזכה את הקבוצה שלו בניצחונות רבים.

 הארי עובר מסעות רבים, ולמרות כל הקשיים 

 בדרך מחזק את קשריו עם חבריו.

 בחרתי בדמות הארי פוטר, מכיוון שהוא ילד 

אמיץ ועוזר לחבריו, ומזכיר לי את עצמי.
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מחוון להערכת כתיבה מנקודת מבט רפלקטיבית ופרשנית
)למשל: כתיבה "על עצמי", כתיבה על דמות מתוך יצירה ספרותית שהתלמידים למדו/קראו( 

שם התלמיד/ה: 	 נושא הכתיבה:  	 התאריך: 	

התבוננות על הכותב/ת
אפשר להעריך היבטים אלה ואחרים:

האם התלמיד/ה השתתף/השתתפה  	
בשיחה לקראת הכתיבה )למשל: 

הקשיב/ה, התעניין/התעניינה בה(?
איך ניגש/ה התלמיד/ה לכתיבה ואיך  	
התנהל/ה במהלכה )למשל: בביטחון, 
בהתלהבות, בחשש, בחוסר רצון(?
במשימות שבהן נדרש ארגון מידע  	

לקראת הכתיבה, האם התלמיד/ה ערך/
כה פעילות מקדימה כגון: שימוש בדף 

לתכנון הכתיבה. 
האם היה צורך בתיווך נוסף לקראת  	

הכתיבה או במהלכה? 

התבוננות על הטקסט

התרשמות כללית אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 
למשימה:

באיזו מידה הטקסט עורר עניין, סִקרן,  	
ריגש, הפתיע או הרשים אותך בתוכנו 

ובאופן כתיבתו?
האם יש דבר שבולט בטקסט ובאופן  	

כתיבתו )למשל: הרעיון, אורך הטקסט, 
מובנות הטקסט, היבט לשוני מיוחד(?

מפותח מצומצםמפותח מעטמפותח היטב

תוכן

באיזו מידה תוכן הטקסט מפותח? 
אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 

למשימה: 
על עצמי: תיאור של פעולות, רגשות  	

ומחשבות.
על דמות מיצירה: אפיון דמות באמצעות  	

מעשיה, האירועים שעוברים עליה, 
יחסיה עם דמויות אחרות, רגשותיה, 

מחשבותיה ותכונותיה.
פרשנות אישית או הצגת עמדה, תובנות  	
על עצמי, על אחרים ועל נושא הכתיבה.

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

 דמותו של הארי פוטר
מתוך הספר ״הארי פוטר״   תלמידת כיתה ה׳ 

התרשמתי מיכולת הכתיבה הבוגרת של התלמידה. כתיבתה מדויקת אך מצומצמת. 

מרגש לדעת שהתלמידה מזדהה עם דמותו של הארי פוטר, שמזכיר לה את עצמה. נראה 

שהתלמידה מכירה היטב את הספר ואת הדמות.

יש בטקסט פרטים על חייו של הארי פוטר, הדמות שהכותבת בחרה לכתוב עליה, לדוגמה: 

הוריו שמתו, חבריו, יריבו. יש גם תיאור תכונותיו של הארי והתנהגותו כלפי חבריו, לדוגמה: 

"קשוח, אך לא בצורה לא נעימה", "אמיץ", "עוזר לחבריו", "מחזק את קשריו עם חבריו". חסר 

פירוט באמצעות דוגמאות של מעשים ואירועים וכן תיאור של מחשבות ורגשות שעשויים לתמוך 

במאפיינים המתוארים, כמו דוגמה לאומץ ליבו של הארי או איך הוא עוזר לחבריו.

בטקסט קיימת פרשנות אישית ותובנה אישית על הדמות: "בחרתי בדמות... מכיוון שהוא ילד אמיץ 

ועוזר לחבריו, ומזכיר לי את עצמי". נוסף על כך, שמה של הסופרת חסר.
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לכיד ברובו לא לכידלכיד בחלקולכיד
לכידות

באיזו מידה הטקסט לכיד?
אפשר להעריך היבטים אלה:

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה  	
לזה ומאורגנים ברצף הגיוני )למשל: 

כרונולוגי, סיבתי( 
השימוש באמצעי קישור יעיל ותורם  	

ללכידות הטקסט )למשל: מילות קישור, 
מאזכרים וצייני שיח(

רמה נמוכה רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה גבוהה  לשון 
הטקסט

מהי רמת הלשון בטקסט?
אפשר להעריך היבטים אלה:

שימוש בלשון האופיינית לנושא הכתיבה  	
ולסוג הטקסט

גיוון באוצר המילים ודיוק בשימוש בו,  	
מילים מורכבות מורפולוגית, מורכבוּת 

תחבירית

תקינות מורפולוגית  ותחבירית 	

מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

                   יש ארגון חלקי של המידע. בכל פעם שמוזכר מידע כתב היד ברור ונעים לקריאה. 

חדש הקשור להארי יש התחלה של שורה חדשה, דבר שמצד אחד מציין 

שמדובר בתוספת מידע, ומצד אחר יוצר תחושה של קיטוע והתחלה 

מחודשת.

כתיב נכון או 
נכון ברובו

שגיאות כתיב רבות 
)בעיקר הומופוניות(

שאינן פוגמות בקריאות

שגיאות כתיב 
רבות הפוגמות 

בקריאות

פיסוק נכון ברובו 
שתומך בקריאה

 פיסוק
חלקי

היעדר פיסוק 
או פיסוק שגוי

מאורגן היטבמובן וקריא מאורגןמובן ברובו עדיין אינו מאורגןקשה עדיין לפענוח

כתיב

ארגון הכתוב על פני הדף

שימוש בסימני פיסוק

כתב יד

                   שימוש נכון בסימני הפיסוק נקודה, פסיק 

ונקודתיים.

יש בטקסט פתיח הממקד את הקורא בדמות הנבחרת. המשכו של הטקסט מאורגן לפי רצף 

שנמשך ברובו לאורך השנים: "לאחר שהוריו מתו, הוא עבר לגור אצל דודיו... מגלה שהוא 

מפורסם... עם השנים מתבגר ומתאהב... עובר מסעות רבים". בתוך הרצף משולבים פרטים על 

אופייה של הדמות, על חברים, יריבים ותחנות בחייה, ולבסוף - משפט סיום. 

השימוש באמצעי קישור מגוון, והשימוש במאזכרים תורם ללכידות הטקסט: "הארי הוא ילד אמיץ, 

אין בו פחד והוא עוזר לחבריו". למרות הקישוריות המגוונת, קיימת חזרתיות על השם "הארי" 

בפתיחת חלק גדול מהמשפטים, דבר הגורם לכל משפט לעמוד בפני עצמו כיחידה נפרדת ולא 

כטקסט רציף.

שימוש בלשון האופיינית לנושא ולסוג הטקסט, כמו שימוש בגוף שלישי שמתאים לסיפור על דמות, 

משפטים כלליים בזמן הווה: "עוזר לחבריו... מתבגר ומתאהב... משחק... מגלה...".	

אוצר המילים מגוון ומדויק ומעיד על יכולת לשונית גבוהה: "דודיו... יריבו... מזכה את הקבוצה 

בניצחונות... למרות הקשיים...". השימוש בכינויי קניין חבורים )חבריו, יריבו( מעלה את המשלב 

הלשוני של הטקסט ומצביע על מורכבות מורפולוגית. 
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לסיכום

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק היבטים שהיית רוצה להמשיך ולעודד  	
בכתיבה של התלמיד/ה

היבטים שהיית בוחר/ת לקדם בכתיבה של  	
התלמיד/ה )יש להתמקד בשניים או שלושה 

היבטים ולבחון אותם גם בהתבוננות 
בטקסטים אחרים שכתב/ה התלמיד/ה(

לקראת שיחת משוב דברים שהיית רוצה להגיד לתלמיד/ה או  	
לשאול אותו/ה בעקבות קריאת הטקסט 

ועל סמך הגישה שלו/ה לכתיבה

התלמידה יודעת להפיק טקסט המתאר את תכונותיה של דמות ביצירה, ורמת הלשון שלה גבוהה. 

הייתי מעודדת אותה לפתח את הרעיונות ולבסס אותם בעזרת דוגמאות ופרטים המאירים את 

הדמות בסיפור, ומחזקים את תיאור אופייה של הדמות. 

 הייתי עוזרת לתלמידה בשלב המעבר מדף התכנון – שבו אספה פרטים על הדמות וכתבה אותם 

כרשימה – אל כתיבת הטקסט, שכן בדף התכנון היא כתבה פרטים שלא הופיעו בטקסט וגם לא 

פותחו בו באופן מספק. הייתי שואלת אותה היכן מתאים לשלב בטקסט שכתבה את שאר הפרטים 

מדף התכנון; הייתי מעודדת אותה לכתוב דוגמאות ולפרט באמצעות שאלות על התכונות שתיארה, 

למשל באילו מקרים התגלה אומץ ליבו של הארי. הייתי מציעה לה להשתמש באמצעי קישור שונים 

כדי לקשר בין המשפטים, למשל על-ידי שימוש בכינוי הגוף הוא, או במילות זמן כגון אחד מצייני 

הזמן שהיא השתמשה בו "עם השנים". באופן זה היא תוכל ללמוד להפיק טקסט לכיד יותר.

הייתי אומרת לה שנהניתי מיכולתה לתאר את אופיו של הארי פוטר ומהלשון המדויקת, אך נשארתי 

סקרנית לדעת איך התבטאו התכונות של הארי כפי שתיארה, למשל באמצעות דוגמאות המרחיבות 

את הכתוב ועונות על שאלות כמו איך את יודעת שאין בו פחד, מה גרם לך להבין זאת? איך הוא 

עזר לחבריו בעת צרה, מה הוא עשה למענם? באילו מקרים הוא קשוח אך לא בצורה לא נעימה? 

מדוע דראקו מאלפוי הוא יריב שלו?

הייתי מבקשת ממנה לעיין בדף התכנון שערכה לקראת הכתיבה כדי לבחון אילו מהפרטים שכתבה 

בדף התכנון היא לא שילבה בטקסט, ולשקול אם להוסיף אותם והיכן. הייתי מסבירה לה שבטקסט 

שכתבה יש להרחיב את הפרטים שכתבה בקצרה בדף התכנון, ושההרחבה יכולה להיות באמצעות 

תיאור אירועים שונים מהסיפור או תיאור מעשיה של הדמות.

כמו כן הייתי מוסיפה שמעניין וחשוב לי לדעת עוד על הקשר שלה אל הדמות, שמזכירה לה את 

עצמה.  

חוברת דוגמאות, טקסטים מוערכים באמצעות מחוון    © כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך
14:32, 11414:32 מבדק בכתיבה לכיתות ה׳—ו׳	



63
חוברת דוגמאות, טקסטים מוערכים באמצעות מחוון    © כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך
14:32, 11414:32 מבדק בכתיבה לכיתות ה׳—ו׳	

        נושא 3:  כתיבה על דמות ספרותית
דוגמה ד׳:

טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 
הסיפור שלי הוא אני לא גנב

 הסיפור מספר על ילד בשם יאנק שהוא הדמות 
 המרכזית של הסיפור הוא יאנק. יאנק בעברו 

 היה גנב פעם אחת יאנק יצא לגנוב וילדים תפסו 
 אותו גונב ויאנק היה מאוד מהיר. אבל הפעם הילדים 

 תפסו אותו ושברו לו את הרגליים, ויאנק לא היה 
 לו הרבה כסף אז הוא גנב בעיקר אוכל 

 והחברים שלו היו רוזי, חנה, יוסק והייתה לו בעיה 
 ברגליים שלא היה יכול לרוץ יותר. עכשיו אני 

 אספר לכם למה בחרתי בספר אני לא גנב 
 אני בחרתי בו כי הוא ספר מעניין מאוד מסקרן 
 מאוד הוא מספר על יאנק שההורים שלו מתו 

 והוא רב עם אחותו ואמר לה שאני לא 
 רוצה לראות אותך יותר ולאחותו היה בעל 

 שיאנק לא אהב וגם היה לאחותו היה תינוק 
 וליאנק הכיר דוקטור בבתי היתומים שהוא 

אהב מאוד וזה היה ההסבר על יאנק
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מחוון להערכת כתיבה מנקודת מבט רפלקטיבית ופרשנית
)למשל: כתיבה "על עצמי", כתיבה על דמות מתוך יצירה ספרותית שהתלמידים למדו/קראו( 

שם התלמיד/ה: 	 נושא הכתיבה:  	 התאריך: 	

התבוננות על הכותב/ת
אפשר להעריך היבטים אלה ואחרים:

האם התלמיד/ה השתתף/השתתפה בשיחה  	
לקראת הכתיבה )למשל: הקשיב/ה, 

התעניין/התעניינה בה(?
איך ניגש/ה התלמיד/ה לכתיבה ואיך  	
התנהל/ה במהלכה )למשל: בביטחון, 
בהתלהבות, בחשש, בחוסר רצון(?
במשימות שבהן נדרש ארגון מידע  	

מקדים לכתיבה, האם התלמיד/ה ערך/
כה פעולות של תכנון לקראת הכתיבה, 

כגון סימון מידע בטקסט, שימוש בדף 
תכנון?

האם היה צורך בתיווך נוסף לקראת  	
הכתיבה או במהלכה? 

התבוננות על הטקסט

התרשמות כללית אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 
למשימה:

באיזו מידה הטקסט עורר עניין,סִקרן,  	
חידש או הרשים אותך בתוכנו ובאופן 

כתיבתו?
האם יש דבר שבולט בטקסט ובאופן  	
כתיבתו )למשל הרעיון, אורך הטקסט, 

מובנות הטקסט, היבט לשוני מיוחד, 
המידע שהוצג, בהירות הצגת המידע(?

מפותח מצומצםמפותח מעטמפותח היטב

תוכן

באיזו מידה תוכן הטקסט מפותח?
אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 

למשימה: 
על עצמי: תיאור של פעולות, רגשות  	

ומחשבות.
על דמות מיצירה: אפיון דמות באמצעות  	

מעשיה, האירועים שעוברים עליה, 
יחסיה עם דמויות אחרות, רגשותיה, 

מחשבותיה ותכונותיה.
פרשנות אישית או הצגת עמדה, תובנות  	
על עצמי, על אחרים ועל נושא הכתיבה.

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

אני יכולה להתרשם מכתיבת התלמיד על מצבו העגום של יאנק, הדמות שבחר לכתוב עליה. בולט 

מאוד השיבוש ברצף הרעיונות והפרטים בטקסט.

תלמיד כיתה ה׳  
 דמותו של יאנק מתוך הספר

"אני לא גנב"         

אפיון דמותו של יאנק, הדמות שהכותב מתייחס אליה, מפותח מעט בטקסט. יש תיאור קצר של 

כמה אירועים בחייו: גנבת האוכל שלו, תפיסתו על ידי ילדים, הפגיעה ברגליו והמעבר לבית 

היתומים. בטקסט מוזכרים גם מצבו המשפחתי )יתום( ויחסיו עם בני משפחתו. אין תיאורים של 

תכונות הדמות על-פי מעשיה והאירועים שחוותה, גם לא תיאור של מחשבותיה. התכונה היחידה 

שהוזכרה במפורש היא תכונתו הפיזית של הילד, "מאוד מהיר". יש בטקסט אזכור של רגשות 

הדמות: רגש האהבה כלפי הדוקטור מבית היתומים, ורגש של דחייה כלפי הבעל של אחותו  )"לא 

אהב"(. הכותב לא הרחיב ולא הסביר מה גרם ליאנק לחוש רגשות אלה. עיקר הטקסט מתייחס 

לעלילת הספר, ומיעוטו לדמות – הדבר בולט בכותרת הטקסט.

הכותב מציג בקצרה את עמדתו האישית כלפי הספר, "מעניין מאוד, מסקרן מאוד", אך לא כלפי 

הדמות שמטלת הכתיבה מכוונת אליה. הוא גם לא מתאר את התובנות שלו כלפי הדמות או 

כלפי עצמו ביחס לדמות. 

חוברת דוגמאות, טקסטים מוערכים באמצעות מחוון    © כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך
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לכיד ברובו לא לכידלכיד בחלקולכיד
לכידות

באיזו מידה הטקסט לכיד?
אפשר להעריך היבטים אלה:

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה  	
לזה ומאורגנים ברצף הגיוני )למשל: 

כרונולוגי, סיבתי(

השימוש באמצעי קישור יעיל ותורם  	
ללכידות הטקסט )למשל: מילות קישור, 

מאזכרים וצייני שיח(

רמה נמוכה רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה גבוהה  לשון 
הטקסט

מהי רמת הלשון בטקסט?
אפשר להעריך היבטים אלה:

שימוש בלשון האופיינית לנושא הכתיבה  	
ולסוג הטקסט

גיוון באוצר המילים ודיוק בשימוש בו,  	
מילים מורכבות מורפולוגית, מורכבוּת 

תחבירית

תקינות מורפולוגית  ותחבירית 	

בטקסט משולבות לעיתים מילים ממשלב גבוה בעלות מורכבות מורפולוגית כמו "בעברו... גנב 

בעיקר אוכל", אך אוצר המילים ברוב הטקסט מתאים ללשון דבורה יותר מאשר ללשון כתובה, 

כמו צייני השיח "עכשיו אני אספר לחם למה בחרתי בספר..." ו"וזה היה האסבר על יאנק". 

כמו כן בטקסט יש טעויות תחביריות, לדוגמה: "שהוא הדמות המרכזית של הסיפור הוא יאנק";  

"היה לו בעיה"; "וליאנק הכיר דוקטור בבתי היתומים שהוא אהב מאוד" )האהבה לפי המבנה הזה 

היא לבתי היתומים ולא לדוקטור(. 

הפתיח של הטקסט ממקד את הקורא בדמות הנבחרת, ובהמשך מובא רצף של אירועים. האירועים 

לא תמיד מאורגנים ברצף כרונולוגי, למשל "יאנק יצאה לגנוב וילדים תפסו אותו", ולאחר מכן יש 

חזרה לסיבה שבגללה הוא יצא לגנוב: "לא היה לו הרבא כסף". כך קורה גם בהמשך: אחרי ציון 

הסיבה לגנבה, מופיע, ללא קישור כלשהו, פירוט של שמות חבריו: "והחברים שלו הוא רוזי, חנה, 

יוסק והיה לו בעיה ברגליים". לקראת סוף הטקסט הכותב מנמק מדוע הוא בחר לכתוב על הספר, 

ואחר כך הוא חוזר לספר פרטים מעלילת הספר )מספר על אחותו ובעלה(; משם יש מעבר נוסף, 

לא מקושר, לאזכור של בית היתומים. 

המעברים האלה משבשים את לכידות הטקסט. יש בהם מעבר מעובדה לאירוע, מאירוע לנימוק 

אישי, ושוב חזרה לאירועים מהספר )הקשר עם האחות ולבסוף בית היתומים(. 

יש שימוש במאזכרים "בעברו... תפסו אותו... שברו לו... ההורים שלו... אחותו" המקשרים בין 

המשפטים, וכן קיימים צייני שיח להכוונת הקורא, לדוגמה: "עכשיו אני אספר לחם למה בחרתי 

בספר...", ובסוף הטקסט – "וזה היה האסבר על יאנק".

השימוש באמצעי קישור אינו מגוון וגם אינו יעיל. בולט השימוש החוזר ונשנה  ב-וי"ו החיבור, 

לדוגמה: "יאנק יצאה לגנוב וילדים תפסו אותו ויאנק היה מאוד מהיר... והחברים שלו הוא רוזי, 

חנה, יוסק והיה לו בעיה ברגליים... והוא רב עם אחותו... ולאחותו היה בעל...". אמצעי קישור זה 

משרת את הכותב בהצגת פרטים על הדמות אך במרבית המקרים ללא קשר לוגי ברור. 

חוברת דוגמאות, טקסטים מוערכים באמצעות מחוון    © כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך
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מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

כתיב נכון או 
נכון ברובו

שגיאות כתיב רבות 
)בעיקר הומופוניות(

שאינן פוגמות בקריאות

שגיאות כתיב 
רבות הפוגמות 

בקריאות

פיסוק נכון ברובו 
שתומך בקריאה

 פיסוק
חלקי

היעדר פיסוק 
או פיסוק שגוי

מאורגן היטבמובן וקריא מאורגןמובן ברובו עדיין אינו מאורגןקשה עדיין לפענוח

כתיב

ארגון הכתוב על פני הדף

שימוש בסימני פיסוק

כתב יד

                   שגיאות הכתיב הן רבות יחסית לטקסט קצר. לדוגמה: 

"יצאה" במקום יצא; "לו" במקום לא; "לחם" במקום לכם; "מסכרן" במקום 

מסקרן; "אסבר" במקום הסבר.

                    קיים שימוש בעיקר בנקודה בסוף משפט  

ובפסיקים, אך מאמצע הטקסט עד סופו הפיסוק כולו נזנח.

לסיכום

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק היבטים שהיית רוצה להמשיך ולעודד  	
בכתיבה של התלמיד/ה

היבטים שהיית בוחר/ת לקדם בכתיבה של  	
התלמיד/ה )יש להתמקד בשניים או שלושה 

היבטים ולבחון אותם גם בהתבוננות 
בטקסטים אחרים שכתב/ה התלמיד/ה(

לקראת שיחת משוב דברים שהיית רוצה להגיד לתלמיד/ה או  	
לשאול אותו/ה בעקבות קריאת הטקסט 

ועל סמך הגישה שלו/ה לכתיבה

                    יש ציפייה שהקטע העוסק בנימוק לבחירה בספר                     כתב היד ברור וקריא. 

ושמתחיל במילים: "עכשיו אני..." ייכתב בשורה חדשה, ולא בסוף השורה 

שבה נכתב על בעיית הרגלים של הדמות.

הייתי מעודדת את התלמיד להמשיך ולהביא ציטוטים מהטקסט כפי שעשה בתגובה של אחותו, 

"שאני לא רוצה לראות אותך יותר". הייתי גם מבקשת ממנו להרחיב ולספר על הרגשות 

והמחשבות כפי שהתחיל לכתוב "לא אהב" )את בעל האחות( או "אהב מאוד" )את הדוקטור(; 

כלומר לתאר בהרחבה את היחסים של הדמות עם חבריה, עם משפחתה ועם הדוקטור, ולפרט 

גם את המחשבות והמסקנות שלו, ככותב, על תכונותיה של הדמות ועל אופייה, מתוך מה שסיפר 

עליה. הייתי מבקשת ממנו גם לכתוב מדוע בחר בדמות זו, ומה אהב בה.  

כדאי לעזור לתלמיד לארגן את רעיונותיו ברצף הגיוני כדי לשפר את לכידות הטקסט. לשם כך, 

אפשר להציע לו שיקרא את הטקסט בקריאה קולית, כדי שיזהה את המקומות שבהם הרצף נפגם 

וכדי שישים לב לשימוש החוזר ונשנה ב-וי"ו החיבור.

הייתי אומרת לתלמיד שהתיאור שלו את יאנק – שסבל ממחסור, שהיה יתום ומנותק מאחותו וגם 

שבר את רגליו – הצליח לעורר בי חמלה כלפיו. הייתי שואלת אותו על אופייה של הדמות לאור 

מה שתיאר, ומעודדת אותו להסיק מתוך כתיבתו על תכונותיה, לתאר את רגשותיה ולספר על 

אירועים נוספים שמהם נוכל להסיק על תכונותיו של יאנק; למשל, האם אפשר לומר שיאנק הוא 

ילד בעייתי? האם הוא ילד אמיץ? האם הוא בעל תושייה?

הייתי משוחחת עם התלמיד על כותרת הספר "אני לא גנב" ושואלת אותו: האם יאנק ראה את 

עצמו כגנב? האם הפסיק לגנוב? הייתי גם מבקש/ת מהתלמיד שיסביר לי מה בדמותו של יאנק 

משך אותו כדי שיכתוב עליה, ומה הוא חושב על הדמות ועל כל מה שעבר עליה.

נוסף על כך, הייתי מציעה לו לקרוא את הטקסט בקריאה קולית ומנחה אותו לארגן את רצף 

הרעיונות כדי לשפר את לכידות הטקסט.
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