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        נושא 4:  על עצמי - תנועת הנוער שלי

דוגמה א׳:

*  בדוגמה זו ואחרות, התלמידות בחרו להציג את עצמן בשמן אך יש לציין שניתן לפתוח את הטקסט בדרכים אחרות. 
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טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

היי, אני איילה תלמידה מכיתה ה' ואני בתנועת הנוער-צופים. 

אני מתמידה להגיע כל פעולה ומשתדלת לא לאחר, הפעולות שלי הן 

בימי שלישי בשעה - 17:00 עד 18:30, ובימי שישי משעה 15:00 עד 16:30. 

אני מגיעה לפעולות מרצון אישי וההורים שלי רואים שאני מאוד 

נהנית בפעולות ולומדות המון משם וגם מה שהכי חשוב לפחות

לדעתי זה שאני לומדת מהצופים איך מתמודדים כלומר להיות

אחראית אז ההורים שלי מאוד תומכים בי על זה, אחת החוויות 

הכי גדולות שלי מהצופים )למרות שכל פעולה היא חוויה בשבילי( 

היא טיול פסח, טיול פסח זה טיול שמתקיים כל שנה בחופש פסח.

השנה הייתי בו בפעם הראשונה. הטיול נמשך שלושה ימים ושני

לילות, ביום הראשון התמקמנו במחנה )במקום שנישן בו בכמה

הימים הקרובים( העבירו לנו שם פעולות ומשחקים ושם מיקמנו את 

האוהלים )אני וחברות שלי הצלחנו כמעט לבנות את האוהלים

לבד בלי עזרה של מדריך/מדריכה במקרה שלי זה היה מדריך(.

ביום שני של טיול פסח טיילנו רוב היום. ביום השלישי טיילנו 

לתצפית מדהימה, משהו שגרם לי לעצור את הנשימה מהיופי

שלה ושם העבירו לנו את הפעולה האחרונה לפני ההדממה- 

)הדממה זה פשוט שבמשך תקופת זמן אין פעולות( בתחילת הפעולה

האחרונה שלפני ההדממה חילקו לנו ביגלה אחד וקוביית שוקולד

חלב אחד ואמרו לנו שלפי הסדר כל אחת תגיד משהו רע 

שקרה לה בטיול ותאכל את הבייגלה ואז כל אחת משהו טוב 

שקרה לה בטיול ותאכל את קוביית השוקולד, אני מאוד

אוהבת את תנועת הנוער - הצופים, היא מאוד תורמת לי בכך

שבצופים אני לומדת להיות בת אדם טובה, אחראית ושחושבת

פעמיים לפני שאני עושה משהו כלומר לא פזיזה, בזמן שאני

בצופים אני לומדת על עצמי שלפעמיים אני פשוט צריכה 

זמן של חופש שאני פשוט צריכה מקום שמאפשר לי את

זה ושגורם לי לשמוח והצופים זה בדיוק המקום

שמתאים לי בשביל זה. 
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מחוון להערכת כתיבה מנקודת מבט רפלקטיבית ופרשנית
)למשל: כתיבה "על עצמי", כתיבה על דמות מתוך יצירה ספרותית שהתלמידים למדו/קראו( 

שם התלמיד/ה: 	 נושא הכתיבה:  	 התאריך: 	

התבוננות על הכותב/ת
אפשר להעריך היבטים אלה ואחרים:

האם התלמיד/ה השתתף/השתתפה בשיחה  	
לקראת הכתיבה )למשל: הקשיב/ה, 

התעניין/התעניינה בה(?
איך ניגש/ה התלמיד/ה לכתיבה ואיך  	
התנהל/ה במהלכה )למשל: בביטחון, 
בהתלהבות, בחשש, בחוסר רצון(?
במשימות שבהן נדרש ארגון מידע  	

מקדים לכתיבה, האם התלמיד/ה ערך/
כה פעולות של תכנון לקראת הכתיבה, 

כגון סימון מידע בטקסט, שימוש בדף 
תכנון?

האם היה צורך בתיווך נוסף לקראת  	
הכתיבה או במהלכה? 

התבוננות על הטקסט

התרשמות כללית אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 
למשימה:

באיזו מידה הטקסט עורר עניין,סִקרן,  	
חידש או הרשים אותך בתוכנו ובאופן 

כתיבתו?
האם יש דבר שבולט בטקסט ובאופן  	

כתיבתו )למשל: הרעיון, אורך הטקסט, 
מובנות הטקסט, היבט לשוני מיוחד, 

המידע שהוצג, בהירות הצגת המידע(?

מפותח מצומצםמפותח מעטמפותח היטב

תוכן

באיזו מידה תוכן הטקסט מפותח?
אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 

למשימה: 
על עצמי: תיאור של פעולות, רגשות  	

ומחשבות 
על דמות מיצירה: אפיון דמות באמצעות  	

מעשיה, האירועים שעוברים עליה, 
יחסיה עם דמויות אחרות, רגשותיה, 

מחשבותיה ותכונותיה
פרשנות אישית או הצגת עמדה, תובנות  	
על עצמי, על אחרים ועל נושא הכתיבה.

התרשמתי מהאהבה הגדולה של התלמידה לתנועת "הצופים". נהניתי לקרוא על חוויותיה של 

הכותבת מהפעילות בתנועת הנוער, על התרומה המשמעותית שיש לתנועה בעבורה, וכן על 

התובנות שלה על עצמה, שאותן היא מבטאת באופן כל כך בוגר. 

על עצמי – תנועת הנוער שלי                                   תלמידת כיתה הי 

הכותבת מתארת בהרחבה את אהבתה לתנועת הצופים וכיצד ההשתתפות בתנועה משפיעה 

עליה, לדוגמה: "מגיעה לפעולות מרצון אישי"; "מאוד נהנית"; "לומדת המון"; "לומדת להיות בת 

אדם טובה אחראית ושחושבת פעמיים... כלומר לא פזיזה".

בפתיח הכותבת מציגה את שם תנועת הנוער, את מחויבותה לתנועה )"מתמידה... משתדלת לא 

לאחר"( ומידע על זמני הפעולות. הטקסט הוא בעיקרו תיאור מפותח של חוויותיה מהפעילות 

בתנועה, כמו תיאור הטיול בפסח, תיאור יחסם של הוריה להשתתפותה בתנועה, ותיאור 

רפלקטיבי של תובנות שלה על עצמה ועל השינוי שחל בה עקב ההשתתפות בתנועה, לדוגמה: 

"בזמן שאני בצופים אני לומדת על עצמי שלפעמים אני פשוט צריכה זמן של חופש שאני פשוט 

צריכה מקום שמאפשר לי את זה". בטקסט משולבים תיאורים של רגשות הכותבת, לדוגמה: "אני 

מאוד אוהבת את תנועת הנוער הצופים"; "לתצפית מדהימה, משהו שגרם לי לעצור את הנשימה 

מהיופי שלה"; "גורם לי לשמוח". משפט הסיום מרגש ומלא עוצמה: "והצופים זה בידיוק המקום

שמתאים לי בשביל זה."
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הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכיד ברובו לא לכידלכיד בחלקולכיד
לכידות

באיזו מידה הטקסט לכיד?
אפשר להעריך היבטים אלה:

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה  	
לזה ומאורגנים ברצף הגיוני )למשל: 

כרונולוגי, סיבתי( 

השימוש באמצעי קישור יעיל ותורם  	
ללכידות הטקסט )למשל: מילות קישור, 

מאזכרים וצייני שיח(

רמה נמוכה רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה גבוהה  לשון 
הטקסט

מהי רמת הלשון בטקסט?
אפשר להעריך היבטים אלה:

שימוש בלשון האופיינית לנושא הכתיבה  	
ולסוג הטקסט

גיוון באוצר המילים ודיוק בשימוש בו,  	
מילים מורכבות מורפולוגית, מורכבוּת 

תחבירית

תקינות מורפולוגית  ותחבירית 	

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה לזה ומאורגנים ברצף לוגי. הפתיח לטקסט מתאר פרטים 

על תנועת הנוער, ובהמשך מתואר היחס של הכותבת ושל הוריה להשתתפותה בתנועה. את תיאור 

החוויות מטיול הפסח מקדים משפט הכללה: "אחת החוויות הכי גדולות שלי מהצופים... היא טיול פסח". 

הטקסט מסתיים בתיאור רפלקטיבי של תובנות הכותבת. 

השימוש באמצעי הקישור ובצייני השיח הוא יעיל, מגוון ותורם ללכידות הטקסט: "כלומר... ביום 

הראשון... בתחילת הפעולה האחרונה... בזמן ש...  היא תורמת לי בכך ש...".

יש בטקסט שימוש נכון ויעיל במאזכרים התורמים ללכידות: "בו... היופי שלה... לנו... שם... שקרה לה...". 

לשון הטקסט מתאימה לנושא הכתיבה הקשור לחוויות אישיות מנקודת מבט פרשנית. יש גיוון באוצר 

המילים ודיוק בשימוש בו: "מתמידה... משתדלת... רצון אישי... הכי חשוב לדעתי... הורים תומכים... 

התמקמנו... מיקמנו את... לעצור את הנשימה... תצפית מדהימה... אני מאוד אוהבת... לא פזיזה... 

מקום שמאפשר לי...". 

הטקסט תקין ברובו מבחינה מורפולוגית ותחבירית. יש בו שגיאות של התאם דקדוקי, לדוגמה: 

 "הפעולות שלי הם" במקום הן; "שתי לילות" במקום שני לילות; במשפט "בפעולה האחרונה לפני )ה(

)ה(הדממה חילקו לנו..." חסרה ה"א הידיעה, כמו גם ב"בכמה )ה(ימים הקרובים"; במשפט "... ותאכל 

את הביגלה ואז כל אחת )תגיד( משהו טוב שקרה לה בטיול ותאכל את קוביית השוקולד" חסר 

הפועל תגיד; ושגיאה במילת יחס במשפט "מאוד תומכים בי על זה" – במקום בזה.  

השגיאה במשפט "אני מתמידה להגיע כל פעולה..." – במקום להגיע לכל – נגרמה ככל הנראה 

מחוסר תשומת לב והיעדר בקרה של קריאה בתום כתיבת הטקסט.

מורגש שימוש חוזר מרובה במילה "זה" לאורך הטקסט כולו: "מה שהכי חשוב... זה שאני לומדת... 

טיול פסח זה טיול... צריכה מקום שמאפשר לי את זה... והצופים זה בידיוק המקום שמתאים לי 

בישביל זה". 

בטקסט יש התייחסות והתחשבות של הכותבת בקוראים, וזה ניכר מתוך הסברים והבהרות, 

לדוגמה: מהו מחנה – "מקום שנישן בו בכמה ימים קרובים"; מהי הדממה – "הדממה זה פשוט 

שבמשך תקופת זמן אין פעולות". 

נראה כי לכותבת היה חשוב לציין את זמני הפעילות הקבועים בצופים, אך ציון שעות הפעילות 

המדויקות )כגון 15:00 – 16:30( מתאים פחות לטקסט המתאר באופן רפלקטיבי חוויות. 

בטקסט מסוג זה, שמטרתו אינה למסור מידע או הוראות, מתאים יותר לציין באופן מכליל את 

משך הפעילות, למשל: הפעילות נמשכת בכל פעם שעה וחצי.
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מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

כתיב נכון או 
נכון ברובו

שגיאות כתיב רבות 
)בעיקר הומופוניות(

שאינן פוגמות בקריאות

שגיאות כתיב 
רבות הפוגמות 

בקריאות

פיסוק נכון ברובו 
שתומך בקריאה

 פיסוק
חלקי

היעדר פיסוק 
או פיסוק שגוי

מאורגן היטבמובן וקריא מאורגןמובן ברובו עדיין אינו מאורגןקשה עדיין לפענוח

כתיב

ארגון הכתוב על פני הדף

שימוש בסימני פיסוק

כתב יד

                   הכתיב נכון ברובו, מלבד יו"ד מיותרת במילים 

"ריאשונה", "בישביל" ו"בידיוק".

                   הטקסט כתוב בשורות מלאות. לפעמים הכותבת מתחילה 

לכתוב על נושאים חדשים בסוף השורה במקום להתחיל בשורה חדשה, 

למשל "אחת החוויות הכי גדולות שלי...", או פסקת הסיום שמתחילה 

במילים "אני מאוד אוהבת את תנועת הנוער...". 

                    שימוש נכון ברובו בסימני הפיסוק נקודה, 

פסיק קו מפריד, קו מחבר וסוגריים. הסוגריים שימשו במשפטי 

ההסגר שמכוונים לקורא, כמו: "למרות שכל פעולה היא חוויה 

בישבילי"; "במקרה שלי זה היה מדריך".

לסיכום

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק היבטים שהיית רוצה להמשיך ולעודד  	
בכתיבה של התלמיד/ה

היבטים שהיית בוחר/ת לקדם בכתיבה של  	
התלמיד/ה )יש להתמקד בשניים או שלושה 

היבטים ולבחון אותם גם בהתבוננות 
בטקסטים אחרים שכתב/ה התלמיד/ה(

לקראת שיחת משוב דברים שהיית רוצה להגיד לתלמיד/ה או  	
לשאול אותו/ה בעקבות קריאת הטקסט 

ועל סמך הגישה שלו/ה לכתיבה

התלמידה יודעת היטב להפיק טקסט מנקודת מבט רפלקטיבית ופרשנית. יכולת הביטוי העצמי 

שלה בכתב טובה ועשירה. 

הייתי מפנה את תשומת הלב של התלמידה לחזרות על המילה הסתמית "זה" ומבקשת שתנסה 

למצוא מילה אחרת ומדויקת יותר במקומה. דוגמה לתיקון )בסוגריים(: "מה שהכי חשוב...זה  

)הוא( שאני לומדת... טיול פסח זה )הוא( טיול... צריכה מקום שמאפשר לי את זה )חופש(... 

והצופים זה )הוא( בידיוק המקום שמתאים לי בישביל זה )להרגיש חופש(". השינוי ישפיע על 

הרמה הלשונית של הטקסט.

כמו כן הייתי מלמדת אותה ליצור פסקות; להתחיל לכתוב בשורה חדשה בכל פעם שמתחילים 

לכתוב על נושא חדש, בייחוד כשהטקסט ארוך ומפותח בתוכנו.

הייתי אומרת לתלמידה שהטקסט שכתבה על תנועת הצופים מעניין ומרגש; שהיא מצליחה 

להעביר לקורא את החוויות, הרגשות, המחשבות שלה ומה שלמדה על עצמה מהפעולות בצופים; 

שהיא גם מתחשבת בקוראים ומבהירה בעבורם מונחים.

הייתי מפנה את תשומת ליבה לפירוט שעות הפעילות כפי שכתבה, ומסבירה שהצגת שעות 

הפעילות באופן זה מתאימה לטקסט שנועד לספק הוראות או מידע על פעילות, ולא לטקסט 

שמטרתו לשתף בחוויות, כפי שנדרש במטלה זאת. לפיכך, די היה לציין את משך הפעילות 

הקבועה באופן מכליל, למשל: הפעילות נמשכת בכל פעם שעה וחצי. 

הייתי קוראת איתה יחד את הטקסט בקריאה קולית, כדי שתשים לב לשימוש במילה "זה" ותחשוב 

על חלופות, וכן כדי שתבחין במשפטים שניתן לסיימם בסימן של נקודה במקום לחברם למשפט 

הבא באמצעות וי"ו החיבור.
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טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

שלום, קוראים לי אריאל ואני חניכה בתנועת הנוער "צופים". 

בצופים יש חוויות טובות אבל גם רעות. לדוגמה, לפני 

כמה זמן היה לנו טיול פסח, עם שינה, לשלושה לילות.

. בגלל שהיו המון  אני מציינת את החוויה הזו כחוויה רעה 

ריבים וצעקות ובעיקר בכי. ותמיד כשהיה צריך את 

המדריכה היא לא הייתה שם. ובנוסף לכך היה טיפה 

משעמם כי רוב הזמן שלא טיילנו, היה לנו זמן חופשי

ובזמן הזה רבנו, חוויה זו משפיעה עליי לרעה,

וגורמת לי טיפה לאבד אמון במדריכה. את החוויה 

השנייה אני זוכרת לטובה. חוויה זו היא "פעולת מים". 

בפעולת המים, המדריכים הביאו דלי מלא בבלוני

מים, ושיחקנו משחק שיש בו שתי קבוצות "התופסים"

ו"הבורחים", לתופסים היה בלון מים ביד וכל 

פעם שהם תפסו מישהו הם פוצצו עליו מים. 

זה היה ממש כיף! ולמדתי עליי ועל

חברים שלי, שמים עושים את החוויה יותר 

כיפית. 

בצופים אני ממש נהנית 

אבל מה לעשות יש קצת ריבים, 

אנחנו בני אדם, לא רובוטים...
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מחוון להערכת כתיבה מנקודת מבט רפלקטיבית ופרשנית
)למשל: כתיבה "על עצמי", כתיבה על דמות מתוך יצירה ספרותית שהתלמידים למדו/קראו( 

שם התלמיד/ה: 	 נושא הכתיבה:  	 התאריך: 	

התבוננות על הכותב/ת
אפשר להעריך היבטים אלה ואחרים:

האם התלמיד/ה השתתף/השתתפה בשיחה  	
לקראת הכתיבה )למשל: הקשיב/ה, 

התעניין/התעניינה בה(?
איך ניגש/ה התלמיד/ה לכתיבה ואיך  	
התנהל/ה במהלכה )למשל: בביטחון, 
בהתלהבות, בחשש, בחוסר רצון(?
במשימות שבהן נדרש ארגון מידע  	

מקדים לכתיבה, האם התלמיד/ה ערך/
כה פעולות של תכנון לקראת הכתיבה, 

כגון סימון מידע בטקסט, שימוש בדף 
תכנון?

האם היה צורך בתיווך נוסף לקראת  	
הכתיבה או במהלכה? 

התבוננות על הטקסט

התרשמות כללית אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 
למשימה:

באיזו מידה הטקסט עורר עניין,סִקרן,  	
חידש או הרשים אותך בתוכנו ובאופן 

כתיבתו?
האם יש דבר שבולט בטקסט ובאופן  	

כתיבתו )למשל: הרעיון, אורך הטקסט, 
מובנות הטקסט, היבט לשוני מיוחד, 

המידע שהוצג, בהירות הצגת המידע(?

מפותח מצומצםמפותח מעטמפותח היטב

תוכן

באיזו מידה תוכן הטקסט מפותח?
אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 

למשימה: 
על עצמי: תיאור של פעולות, רגשות  	

ומחשבות 
על דמות מיצירה: אפיון דמות באמצעות  	

מעשיה, האירועים שעוברים עליה, 
יחסיה עם דמויות אחרות, רגשותיה, 

מחשבותיה ותכונותיה
פרשנות אישית או הצגת עמדה, תובנות  	
על עצמי, על אחרים ועל נושא הכתיבה.

התרשמתי מבחירתה של הכותבת לארגן את רעיונותיה בטקסט לפי סוג החוויות: חוויות רעות  

לעומת חוויות טובות בתנועת הצופים. 

התרשמתי גם מהתובנה שלה בסיומו של הטקסט. ההשוואה עם רובוטים מפתיעה: "מה לעשות שיש 

קצת ריבים, אנחנו בני אדם, לא רובוטים...". יש במשפט הזה הבנה וקבלה שמריבות בין בני אדם 

הן אירוע בלתי נמנע. 

על עצמי – תנועת הנוער שלי                                   תלמידת כיתה ה׳

בטקסט יש תיאור מפורט המסתייע בדוגמאות לכל אחת מסוגי החוויות שחוותה התלמידה בצופים: 

לחוויה רעה ולחוויה טובה. בתיאור החוויה הרעה מטיול הפסח, הכותבת מנמקת מדוע הטיול נתפס 

בעיניה כחוויה רעה, ומסכמת בתובנה שלה על עצמה ועל יחסה כלפי המדריכה שלה: "חוויה זו 

 משפיעה עליי לרעה, וגורמת לי טיפה לאבד אמון במדריכה".

בתיאור החוויה הטובה, "פעולת מים", יש הסבר מפותח וברור על המשחק, ובסופו הכותבת מביעה 

את הנאתה מפעילות המים: "זה היה ממש כיף!" וגם תובנה: "למדתי עליי ועל חברים שלי, שמים 

עושים את החוויה יותר קיפית".

הכותבת מסכמת את הטקסט בציון תחושת ההנאה שלה בצופים ובמסקנה בוגרת בנוגע למריבות 

 אנושיות המתייחסת במרומז למריבות שתיארה בהדגמת החוויה הרעה.

לאור תחושת ההנאה שציינה התלמידה, מעניין לדעת על חוויות טובות נוספות שחוותה בפעילותה 

בצופים, מלבד הדוגמה של חוויית המים; במה תורמות לה חוויות טובות אחרות או פעילויות 

נוספות, ומה היא לומדת מהן על עצמה ועל חבריה. 
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הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכיד ברובו לא לכידלכיד בחלקולכיד
לכידות

באיזו מידה הטקסט לכיד?
אפשר להעריך היבטים אלה:

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה  	
לזה ומאורגנים ברצף הגיוני )למשל: 

כרונולוגי, סיבתי( 

השימוש באמצעי קישור יעיל ותורם  	
ללכידות הטקסט )למשל: מילות קישור, 

מאזכרים וצייני שיח(

רמה נמוכה רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה גבוהה  לשון 
הטקסט

מהי רמת הלשון בטקסט?
אפשר להעריך היבטים אלה:

שימוש בלשון האופיינית לנושא הכתיבה  	
ולסוג הטקסט

גיוון באוצר המילים ודיוק בשימוש בו,  	
מילים מורכבות מורפולוגית, מורכבוּת 

תחבירית

תקינות מורפולוגית  ותחבירית 	

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה לזה ומאורגנים ברצף הגיוני, ויש לטקסט פתיח וסיום: 

בפתיח הכותבת מציגה את עצמה ואת שם התנועה שבה היא פעילה; בסיום מתוארת תובנה על 

התנהגות אנושית. הטקסט מביא בעיקרו תיאור של החוויות לפי התייחסותה הרגשית של הכותבת 

לחוויות – הרעות והטובות. השימוש במשפט מכליל שלאחריו מתוארות חוויות אלה, "בצופים יש 

 חוויות טובות אבל גם רעות", תורם ללכידות הטקסט.

השימוש באמצעי הקישור ובצייני השיח הוא יעיל, מגוון ותורם ללכידות הטקסט: "לדוגמא", 

"ובנוסף לכך" )אם כי צירוף אות השימוש בי"ת למילה נוסף היא מיותרת(, "חוויה שנייה"; השימוש 

 במאזכרים יעיל ותורם אף הוא: "חוויה זו... עליי... בו... עליו... הזה".

הקישוריות מגוונת: יש קשר של ניגוד "אבל"; קשר של סיבה "בגלל", "כי"; קשר של זמן "כשהיה 

צריך" ועוד.

לשון הטקסט מתאימה לנושא הכתיבה ולסוג הטקסט. אוצר המילים מגוון ומדויק: "חניכה בתנועת 

הנוער... חוויות טובות... בעיקר... משפיעה עליי לרעה... לאבד אמון... זוכרת לטובה... דלי מלא 

בבלוני מים...". 

הטקסט תקין ברובו מבחינה תחבירית ומורפולוגית, ויש בו צירופי סמיכות "תנועת הנוער" ו"בלוני 

מים" וגם משפטים בעלי מורכבות תחבירית: "מציינת חוויה זו כחוויה רעה, בגלל שהיו..."; "בנוסף 

לכך היה טיפה משעמם כי רוב הזמן שלא טיילנו, היה לנו זמן חופשי ובזמן הזה רבנו"; "למדתי... 

 שמים עושים את החוויה קיפית".

בטקסט יש שימוש במילים שהן שגורות בלשון הדבורה ומתאימות פחות לשפה הכתובה: המילה 

"קיפית" )כיפית( והמילה "טיפה" )"טיפה משעמם"(, שניתן היה לקבל את השימוש בה אילו היה פעם 

 אחת, אך הוא חוזר במשפט אחר.  

(, מתאים לכתיבה דיגיטלית בלתי פורמלית, למשל בהודעות  נוסף על כך השימוש בפרצופון )

טקסט בטלפון הנייד. שימוש זה אינו ראוי בטקסט מסוג זה.
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מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

כתיב נכון או 
נכון ברובו

שגיאות כתיב רבות 
)בעיקר הומופוניות(

שאינן פוגמות בקריאות

שגיאות כתיב 
רבות הפוגמות 

בקריאות

פיסוק נכון ברובו 
שתומך בקריאה

 פיסוק
חלקי

היעדר פיסוק 
או פיסוק שגוי

מאורגן היטבמובן וקריא מאורגןמובן ברובו עדיין אינו מאורגןקשה עדיין לפענוח

כתיב

ארגון הכתוב על פני הדף

שימוש בסימני פיסוק

כתב יד

                   הכתיב נכון מלבד המילה "נהנת" במקום נהנית. המילה 

השגויה "קיפית" נכתבה כנראה בטעות שנפלה בהיסח הדעת, כי שתי 

שורות מעליה המילה "כיף" כתובה כהלכה. נראה שהתלמידה מכירה את 

כללי הכתיב חסר הניקוד: ״חוויה״, ״עליי״.

                   פסקת הסיום מופרדת כהלכה מגוף הטקסט, וכתובה 

בכתב יד גדול משאר הטקסט.   

                    יש שימוש נכון ומגוון בסימני הפיסוק נקודה, 

פסיק, סימן קריאה ומירכאות. ניכר שימוש טוב ומדויק 

במירכאות בשם פרטי, מונח או כינוי: תנועת נוער "צופים"; 

"פעולת מים"; קבוצות ה"תופסים" וה"בורחים".

לסיכום

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק היבטים שהיית רוצה להמשיך ולעודד  	
בכתיבה של התלמיד/ה

היבטים שהיית בוחר/ת לקדם בכתיבה של  	
התלמיד/ה )יש להתמקד בשניים או שלושה 

היבטים ולבחון אותם גם בהתבוננות 
בטקסטים אחרים שכתב/ה התלמיד/ה(

לקראת שיחת משוב דברים שהיית רוצה להגיד לתלמיד/ה או  	
לשאול אותו/ה בעקבות קריאת הטקסט 

ועל סמך הגישה שלו/ה לכתיבה

התלמידה ידעה לארגן היטב את הטקסט העוסק בפעילותה בתנועת הנוער. הכתיבה שלה קולחת 

 וברורה. סימני הפיסוק תורמים לקריאוּת הטקסט. 

הייתי עובדת איתה על פיתוח של הרעיונות, למשל פעילויות נוספות  התורמות לחוויות טובות, 

ומעודדת אותה להרחיב את מנעד התיאור הרגשי מעבר ל"משעמם", "כיף", "מהנה", ואף לכלול 

בכתיבתה תובנות אישיות נוספות. הייתי מפנה את תשומת ליבה להתאמת משלב השפה לטקסט 

הכתוב )בנוגע למילים כגון ״כיפית״ ו״טיפה״(, ולהבדל שבין טקסט כתוב פורמלי ובין הודעת 

טקסט דיגיטלית בלתי פורמלית )בנוגע לשימוש שלה בפרצופון(.  

הייתי אומרת לתלמידה שהיה מעניין לקרוא על החוויות שלה בתנועה. הייתי מבקשת שתספר לי על 

חוויות טובות נוספות שהשפיעו עליה לטובה ומעודדת אותה לפרשנות, כלומר לחשיבה על תובנות 

אישיות. כמו כן הייתי משוחחת איתה על השימוש בפרצופון. בשיחה הייתי מסבירה לה כי השימוש בו 

מתאים לתקשורת כתובה בלתי פורמלית בין-אישית באמצעי התקשורת הדיגיטליים, וכי בטקסטים 

הכתובים למטרות אחרות, למשל עיון, מידע, סיפור, רפלקציה, ההבעה נעשית באמצעות מילים, 

ולפיכך אולי תבחר להרחיב עוד על תחושתה בנוגע לחוויה הרעה שהייתה לה. 
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טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

שלום, שמי הילה

ואני לוקחת חלק בתנועת הנוער שנקראת 

הצופים. 

החויה הבלתי נשכחת שלי מהצופים היא-הטיול 

פסח שהיה לא מזמן. היום הראשון של הטיול

יצא על היום הולדת שלי וכולם שרו לי ובירכו 

אותי! 

הטיול נמשך שלושה ימים וישנתי 2 לילות באוהל

וזאת הייתה חוויה מאוד כיפית.

בנוסף אני מאוד נהנית מהפעולת במיוחד 

מהפעולות שמכינים פאצ'ים  וקשירות לחאקי.

הפעולות מעבירות ידע דרך משחק וזה מאוד מהנה. 

הפעילויות בצופים תורמות המון כיוון שכך 

אפשר להכיר חברים חדשים ולהעביר את  הזמן בכיף.

הפעולות משפיעות עליי לטובה בגלל שאני 

מרגישה עצמאית ובוגרת.

הפעולות עוזרות לי להכיר תכונות שלא 

ידעתי על עצמי ועל חברות שלי.

אני מאוד אוהבת את הצופים וכיף לי שם.
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מחוון להערכת כתיבה מנקודת מבט רפלקטיבית ופרשנית
)למשל: כתיבה "על עצמי", כתיבה על דמות מתוך יצירה ספרותית שהתלמידים למדו/קראו( 

שם התלמיד/ה: 	 נושא הכתיבה:  	 התאריך: 	

התבוננות על הכותב/ת
אפשר להעריך היבטים אלה ואחרים:

האם התלמיד/ה השתתף/השתתפה בשיחה  	
לקראת הכתיבה )למשל: הקשיב/ה, 

התעניין/התעניינה בה(?
איך ניגש/ה התלמיד/ה לכתיבה ואיך  	
התנהל/ה במהלכה )למשל: בביטחון, 
בהתלהבות, בחשש, בחוסר רצון(?
במשימות שבהן נדרש ארגון מידע  	

מקדים לכתיבה, האם התלמיד/ה ערך/
כה פעולות של תכנון לקראת הכתיבה, 

כגון סימון מידע בטקסט, שימוש בדף 
תכנון?

האם היה צורך בתיווך נוסף לקראת  	
הכתיבה או במהלכה? 

התבוננות על הטקסט

התרשמות כללית אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 
למשימה:

באיזו מידה הטקסט עורר עניין,סִקרן,  	
חידש או הרשים אותך בתוכנו ובאופן 

כתיבתו?
האם יש דבר שבולט בטקסט ובאופן  	

כתיבתו )למשל: הרעיון, אורך הטקסט, 
מובנות הטקסט, היבט לשוני מיוחד, 

המידע שהוצג, בהירות הצגת המידע(?

מפותח מצומצםמפותח מעטמפותח היטב

תוכן

באיזו מידה תוכן הטקסט מפותח?
אפשר להעריך היבטים אלה בהתאם 

למשימה: 
על עצמי: תיאור של פעולות, רגשות  	

ומחשבות 
על דמות מיצירה: אפיון דמות באמצעות  	

מעשיה, האירועים שעוברים עליה, 
יחסיה עם דמויות אחרות, רגשותיה, 

מחשבותיה ותכונותיה
פרשנות אישית או הצגת עמדה, תובנות  	
על עצמי, על אחרים ועל נושא הכתיבה.

על עצמי – תנועת הנוער שלי                                   תלמידת כיתה ה׳

הכותבת מתארת בטקסט חוויה מטיול שהשתתפה בו )טיול פסח( ומאחת הפעולות שאהובה עליה 

במיוחד )הכנת פאצ'ים לתלבושת החאקי(. חוויית הטיול, שהייתה "החויה הבלתי נשכחת", אינה 

מתוארת בהרחבה, ועם זאת יש ביטוי לרגשותיה: "כולם שרו לי ובירכו אותי" ו"הייתה חויה כפית". 

פעילוּת הכנת הפאצ'ים והקשירוֹת לחאקי אינה ברורה דיה לקורא.

בטקסט יש תיאור רפלקטיבי ובוגר של תובנות הכותבת בנוגע להשפעה שיש לפעילות בצופים 

עליה, אך היא אינה מרחיבה ואינה מפרטת לדוגמה: "הפעולות משפיעות עלי לטובה בגלל שאני 

מרגישה עצמאית ובוגרת"; "הפעולות עוזרות לי להכיר תכונות שלא ידעתי על עצמי ועל חברות 

שלי". היא אינה מפרטת אילו פעילויות גורמות לה להרגיש עצמאית ובוגרת, ואינה מרחיבה בנוגע 

לתכונות שגילתה אצל עצמה או אצל חברותיה. היא מציינת שהפעילויות בצופים תורמות המון 

ומסבירה מדוע: "אפשר להכיר חברים חדשים ול)ה(עביר את הזמן בכיף". גם כאן היה יכול להיות 

מעניין לו הייתה מרחיבה ומספרת על הנאתה.

סיום הטקסט מביע רגש עז: "אני מאוד אוהבת את הצופים וכיף לי שם". 

אני מתרשמת מכך שהתלמידה נהנית מאוד מפעילותה בתנועת הצופים. הטקסט מתאר בקצרה 

את חוויותיה מהפעילות בתנועה ואת השפעתה עליה. נשארתי סקרנית לדעת יותר על הפעילות 

ה"כיפית" בטיול הפסח וממה נהנתה הכותבת. מעניין גם לדעת אילו תכונות היא למדה להכיר אצל 

עצמה ואצל חברותיה.
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הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכיד ברובו לא לכידלכיד בחלקולכיד
לכידות

באיזו מידה הטקסט לכיד?
אפשר להעריך היבטים אלה:

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה  	
לזה ומאורגנים ברצף הגיוני )למשל: 

כרונולוגי, סיבתי( 

השימוש באמצעי קישור יעיל ותורם  	
ללכידות הטקסט )למשל: מילות קישור, 

מאזכרים וצייני שיח(

רמה נמוכה רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה

רמה גבוהה  לשון 
הטקסט

מהי רמת הלשון בטקסט?
אפשר להעריך היבטים אלה:

שימוש בלשון האופיינית לנושא הכתיבה  	
ולסוג הטקסט

גיוון באוצר המילים ודיוק בשימוש בו,  	
מילים מורכבות מורפולוגית, מורכבוּת 

תחבירית

תקינות מורפולוגית  ותחבירית 	

הרעיונות והמידע בטקסט קשורים זה לזה ומאורגנים ברצף הגיוני. בפתיחה הכותבת מציגה את 

שמה ומידע על השתתפותה בתנועת הצופים. בהמשך היא מתארת חוויה בלתי נשכחת מטיול 

הפסח ומפרטת אחת מהפעולות האהובות עליה. אחר כך בא תיאור של התרומה והיתרונות של 

הפעולות בצופים ושל השפעתן על הכותבת, וסיומו של הטקסט במשפט מסכם.

תרומת הפעילויות והשפעתן על הכותבת מוצגות ברצף של משפטים שפותחים באותה המילה – 

"הפעולות" )"הפעילויות בצופים תורמות"; "הפעולות משפיעות"; "הפעולות עוזרות"(. חזרה 

זאת וכן ארגון המשפטים בשורות נפרדות, ולא בפסקה אחת, מבטאים ככל הנראה את נטיית 

הכותבת לערוך את רכיבי התוכן הנדרשים במטלת הכתיבה כתשובות על שאלות. דבר זה פוגם 

מעט בקישוריות של הטקסט.  

השימוש בצייני שיח ובאמצעי קישור הוא יעיל ותורם ללכידות: "היום הראשון... הטיול נמשך... בנוסף 

אני מאוד נהנ)י(ת מהפעולות". יש שימוש במילות הסיבה "כיוון ש..." ו"בגלל" ושימוש ב-וי"ו החיבור.

לשון הטקסט מתאימה לנושא הכתיבה ולכתיבה רפלקטיבית. אוצר המילים מדויק: "חוויה בלתי 

נשכחת... מעבירות ידע דרך משחק... מאוד מהנה... כיוון שכך... משפיעות לטובה... עצמאית 

ובוגרת... תכונות שלא ידעתי על עצמי...". 

לאורך הטקסט חוזרת כמה פעמים המילה "כיף", דבר שפוגע מעט ברמת המשלב הלשוני. 

ברוב הטקסט קיימת תקינות תחבירית, מלבד בשני המשפטים האלה: "החוויה הבלתי נשכחת שלי 

מהצופים היא הטיול פסח" – יש אי-דיוק ביידוע של סמיכות, שבה ה"א הידיעה צריכה להיות בסומך 

ולא בנסמך, כלומר במילה "פסח" – טיול הפסח; "היום הראשון של הטיול יצא על היום הולדת 

שלי", וגם כאן יש ליידע את המילה "הולדת" – יום ההולדת שלי. 

התלמידה בחרה לכתוב את הספרה 2 כדי לציין את מספר לילות הטיול. בטקסטים כתובים 

מקובל לכתוב במילים את המספרים מאפס עד תשע.

חוברת דוגמאות, טקסטים מוערכים באמצעות מחוון    © כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך
14:32, 11414:32 מבדק בכתיבה לכיתות ה׳—ו׳	



81

מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

כתיב נכון או 
נכון ברובו

שגיאות כתיב רבות 
)בעיקר הומופוניות(

שאינן פוגמות בקריאות

שגיאות כתיב 
רבות הפוגמות 

בקריאות

פיסוק נכון ברובו 
שתומך בקריאה

 פיסוק
חלקי

היעדר פיסוק 
או פיסוק שגוי

מאורגן היטבמובן וקריא מאורגןמובן ברובו עדיין אינו מאורגןקשה עדיין לפענוח

כתיב

ארגון הכתוב על פני הדף

שימוש בסימני פיסוק

כתב יד

                   שגיאות מועטות כמו: "לעביר את הזמן" במקום להעביר 

את הזמן; "נהנת" במקום נהנית; "בימיוחד" במקום במיוחד ללא יו"ד.

                   התלמידה פותחת שורה חדשה בכל פעם שהיא עוברת 
לעניין אחר. בחלקו הראשון של הטקסט הדבר יוצר בהירות, אך בחלק 

שבו היא מתארת את השפעת הפעילויות עליה מדובר באותו נושא 
והמעברים לשורה חדשה אינם נדרשים. כך גם הרווח לפני משפט הסיום, 

שמפריד ומבליט אותו שלא לצורך מגוף הטקסט.  

                    שימוש נכון בסימני הפיסוק נקודה וסימן 

קריאה. אין שימוש בפסיק לאורך כל החיבור.

                    האותיות ט, צ, ל צריכות בכתב היד לחרוג 

מגבולות השורה כלפי מעלה, בעיקר צד"י שדומה ל-דל"ת.  

לסיכום

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק היבטים שהיית רוצה להמשיך ולעודד  	
בכתיבה של התלמיד/ה

היבטים שהיית בוחר/ת לקדם בכתיבה של  	
התלמיד/ה )יש להתמקד בשניים או שלושה 

היבטים ולבחון אותם גם בהתבוננות 
בטקסטים אחרים שכתב/ה התלמיד/ה(

לקראת שיחת משוב דברים שהיית רוצה להגיד לתלמיד/ה או  	
לשאול אותו/ה בעקבות קריאת הטקסט 

ועל סמך הגישה שלו/ה לכתיבה

התלמידה יודעת להפיק טקסט מנקודת מבט רפלקטיבית ופרשנית. עם זאת, יש לעודד אותה 

לפתח את הרעיונות שלה ולהרחיב את הכתוב בעזרת דוגמאות. כדאי לבקש ממנה לפרט מה 

היא אהבה בחוויה של השינה באוהל. מהמילים "חוויה כיפית" לא מובן לקורא מה בעיניה תרם 

לחוויה הזאת. גם לא ברור מה עושים בתנועת הצופים שגורם לכך שהזמן יעבור לה בהנאה 

)"ול)ה(עביר את הזמן בכיף"(.

מומלץ לעבוד עם התלמידה על תכנון לקראת הכתיבה באמצעות ארגון חזותי על דף טיוטה, דבר 

שעשוי לעזור לה לפתח את הרעיונות הכלליים שכתבה. היא תוכל להשאיר את משפטי ההכללה 

שכתבה – פעולות שמשפיעות לטובה, פעולות שעוזרות להכיר תכונות שלי עצמי – ולחשוב כיצד 

היא יכולה לפרט, להסביר ולנמק אותם בכתב. 

הייתי מפנה את תשומת ליבה לשימוש החוזר במילה "פעולות", מילה שככל הנראה שימשה אותה 

כדי לענות בנפרד על כל אחד מרכיבי המטלה, ומסבירה לה שהשאלות במטלה באות רק לכוון 

את התלמידים למה להתייחס. הייתי מציעה לה לכתוב בפסקה אחת מורחבת את הרעיונות שלה על 

תרומת הפעולות והשפעתן, ובתוך כך להשתמש בחלופה של כינוי גוף – "הן" במקום "הפעולות".

הייתי אומרת לתלמידה שמקריאת הטקסט שכתבה הבנתי שלפעולות בצופים יש תרומה משמעותית 

בעבורה, אך אני סקרנית לדעת למה הפעילוּת של ה"קשירות" מעניינת אותה, ומה עושים בפעילות 

הזאת. הייתי מבקשת ממנה להרחיב ולספר אילו מהפעולות שהיא עושה בצופים גורמות לה 

להרגיש עצמאית ובוגרת לעומת הבית. עוד הייתי מציעה לה לעבוד באמצעות מארגן חזותי שיכול 

לסייע לה בפיתוח הרעיונות, ולאחר מכן להוסיף את ההרחבות האלה לטקסט שכתבה.  
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