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 أهداف الفحص

  ؛العربيّةوّالكتابة في اللغة مهارات القراءة من وّّ  تمكّن تلاميذ الصفّ الأرصد 
  ؛وّّ الصفّ الأأداء التلميذ نسبة للأداء المتوقّع من تلاميذ تقييم  
  خطط عمل ملائمة لهم ثمّ متابعة تقدّمهم وّبااء ينالمتصعّبالتلاميذ تحديد . 
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 منظور التقييم المرافق للفحص 
التلميذ في مجالات معيّاة، ثمّ استخدام هذه المعلومات من أجل اتخاذ  أداءاتيعُتبر التقييم التربويّ جزءا لا يتجزأ من عمليّتي التعليم وّالتعلّم، وّيتضمّن جمع معلومات عن 

 .وّالتكوينّ  الإجمالّ : هااك ماظوران مركزياّن للتقييم. تربويةّ -قرارات وّتوصيات تعليميّة

 .تدّ  على تحصيلات التلاميذبإصدار أحكام وعلامات وّيعُنى  ،العمليّة التعليميّة نهايةفي الإجمالّ التقييم يُُرى  

 .التلاميذ تدّ  على نقاط القوّة وّالضعف لديهم أداءاتعن ة ومفص ل ةف عيني  اوصبإعطاء أوّيعُنى  ،التعليميّةالعمليّة  خلا يُجرى فالتقييم التكوينّ، أمّا 

 :  إذا توفرّت به الشروّط التالية ،يكون ناجعاالتقييم التكوينّ أنّ على ( Dwyer, 2008; Suskie, 2009; Wiliam, 2011)المختلفة الأبحاث تدّ   

 التلميذ في تعلّمه يواجههاإجراء تحليل لاتائج التقييم تشمل تشخيص دقيق للصعوبات التي . 
 تدريسيّة عمليّة تعُنى بمعالجة الصعوبات التي ظهرت في أداء التلميذخطوات شمل يوّضع برنامج عمل  . 
 ّوّتجايده كشريك فعّا  من أجل تحسين تعلّمه ،رفع دافعيّة التلميذ نحو التعلّم، تطوير قدرته على التقييم الذات . 
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 محتويات حقيبة الفحص

 
 
 
 
 
 

  المهم ات الصف ي ةكر اسة 
 

   كر اسة التوثيق الفردي ةات المهم  كر اسة 
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 كر اسة المرشد للمعل مة
 

 التصوّر الفكريّ  -
 وّصف المهمّات  -
 توجيهات لإجراء الفحص -
 تقييم الأداء وّمعايير الأداء  -
   في التدريس الانعكاس العمليّ  -
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 لالأو  المهارات التي تفُحص في الصف  
 الوعي الصوتّ •
 معرفة أصوات الحروّف•
 قراءة مقاطع•
 قراءة كلمات •
 قراءة نصّ •
 كتابة كلمات•
 فهم المقروّء •
 فهم المسموع•

 ה"ראמ

 רשות ארצית
 למדידה
 והערכה
 בחינוך



 لماذا؟ -لالأو   ومعرفة الحروف في الصف   فحص الوعي الصوتي  

 سيروّرة تبدأ في الطفولة المبكرةالقراءة وّالكتابة هي اكتساب 

 (.وّحتّّ قبل ذلكفي الروّضة، )   

تطوّر هذه السيروّرة يعتمد بدايةً على مهارتَين أساسيّتَين: 

 .الوعي الصوتّ وّمعرفة أصوات الحروّف   

 وّالكتابةالقراءة لاكتساب في بداية الصفّ الأوّّ  يشكّل قاعدة أساسيّة التمكّن من هاتين المهارتين. 

 معرفة الحروفوّ الوعي الصوتي  في لذلك تفُحص قدرة التلميذ. 
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 ات القراءةمهم  

 ّلىعالتلميذ قدرة . مقطع فيالذي يظهر بداية في تجميع صوتين أوّ أكثر  تطوّر اكتساب القراءة وّالكتابة يعتمد على التركيب الصوت  
 .قراءة المقاطعلذلك، تفُحص قدرة التلميذ على  .لاحقا كلماتقراءة  على إلى قدرته تشير قراءة المقاطع 

طع ثمّ كلماتامقثم تجميعها إلى  ،فونيماتإلى  الجرافيماتتحويل بقراءة الكلمة التلميذ من تمكّن التركيبي ة الألفبائي ة  الإستراتيجي ة  .
 .كلمات غير مألوفةقراءة  القدرة على تفُحص لذلك،  .يصادفها غير مألوفة كلمة  أيّ قراءة من ه كّاوّهذا يم

كلمات كثيرة من قراءة   هكّاوّهذا يم. دوّن التحويل وّالتجميع ،قراءة الكلمة كوحدة كاملة منتمكّن التلميذ  الأورتوغرافي ة الإستراتيجي ة
 .  قراءة كلمات مألوفةالقدرة على لذلك، تفُحص . كاملا أوّرتوغرافيّامبنًى ماها إذ يكون قد طوّر لكلّ  ؛التكرار

 وّيصعّب عمليّة التركيب الصوتّ وّهذا يبطئ  ،، وّكلمات غير شفّافةمورفيماتعدّة تظهر في الاصّ كلمات معربة وّيتركّب بعضها من
 .  أيضًا، إضافة إلى الكلمات المافصلةقراءة نص  تفُحص القدرة على ، لذلك. القراءة
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 العلاقة بين الطلاقة في القراءة والفهم

 ّمن القراءة هو فهم الرسالة التي تحملها الكلمات إلى القارئ الهدف الأساسي. 
 
 ّالاجاعة الكلاميّة"نظرية( "The Verbal Efficiency Theory): 
 .Fluency))طلاقة  –ة وّالسرعة ق بالدقّ نجاعة القراءة تتعلّ  -    
 .  قراءتهاالذي يتطلّب لالكلمات وّالوقت  بعددوّتتأثرّ تحدث في الذاكرة الفعّالة، القراءة عمليّة ذهايّة  -    

 .  ذات معنىة لغويّ كوحدة   هاترُبط ببعضالذاكرة الفعّالة، حتّ في المقروّءة تباعا الكلمات تُحفظ  -     
 .  في فهم ما يقرأيستثمرها ذهايّة السريعة يوفّر للقارئ طاقات القراءة التمكّن من  -    
 .الفهملا يصل إلى ببعضها فقبل ربطها  ،تفقدها الذاكرة اتكلمفي قراءة  طاقته يبذ  البطيء القارئ  -    

 

 ّה"ראמ .  دق ة القراءةإضافة إلى سرعة القراءة فحص  لهذا، من المهم 
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 المقروء وفهم المسموعالعلاقة بين فهم 

 

 

 .ة ذات معنىأي ربط الكلمات مع بعضها في وّحدة لغويّ  ،فهم المقروّء وّفهم المسموع يعُايان بالفهم•
 
 :فهم المقروّء وّفهم المسموع لهما قاسم مشترك في الكثير من المهارات الأساسيّة المطلوبة لتطوّرهما، مثل•

 ؛الكلماتإلى معاني التعرّف  -     
 ؛معلوماتالعلاقات بين الأفكار وّاستاتاج فهم  -     
 ؛معرفة نوع الاصّ  -     
 ...  معلومات عن الموضوع المطروّح -     

 
 بياهما؟  أين يكمن الفرق الأساسيّ •
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 سموعالمفهم 

فهم علاقات بين 
 استاتاجالأفكار وّ 

 ةعامّ معلومات 
 فهم السياق وّمعرفة مسبقة

 عليابات مركّ 

 النبرة
 ...لغة الجسد 

 :الكلمةمستوى في معالجة 
 ةفونولوجي  مهارات صوتية 

 مهارات معجمي ة 
 صرفي ة مهارات 

 

الذاكرة 
 الفع الة

معالجة 
 ةنحوي  

 مركبات دنيا

 مرك بات فهم المسموع

 الاصمعرفة نوع 

Perfetti, landi & Oakhill (2006)   

 مراقبة عمليّة الفهم 
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 المقروءفهم 

فهم علاقات بين 
 استاتاجالأفكار وّ 

 ةعامّ معلومات 
 فهم السياق وّمعرفة مسبقة

 مركبات عليا

 الكلماتقراءة 
 بدق ة 
 وسرعة

 :الكلمةمستوى في معالجة 
 ةة فونولوجي  صوتي  مهارات 

 مهارات معجمي ة 
 صرفي ة مهارات 

 

الذاكرة 
 الفع الة

معالجة 
 ةنحوي  

 مركبات دنيا

 مرك بات فهم المقروء

 معرفة نوع الاصّ 

Perfetti, landi & Oakhill (2006)   

 مراقبة عمليّة الفهم 
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 ةالمسموع في اللغة العربي  المقروء وفهم فهم 

 "  الاظرة البسيطة للقراءة" The Simple View Of Readingنظريةّ 

 فهم المقروّء             قراءة الكلمات          فهم المسموع : ة اللغاتفي غالبيّ 

 فهم المسموع في اللغة المعياريةّ        الكلمات      المقروّء               قراءة فهم : ةفي اللغة العربيّ 

  ؛يقرأ، تمكّن من فهم ما (دقّة وّسرعة)تمكّن القارئ من قراءة الكلمات بطلاقة إذًا، كلّما 

، تمكّن من فهمها بشكلها (فهم المسموع)من فهم اللغة المعياريةّ بشكلها المسموع وّكلّما تمكّن هذا القارئ 
 (.  فهم المقروّء)المكتوب 
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 العلاقة بين القراءة والكتابة 

 كتابة قراءة
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 كتابة كلمات 

  ّّ؛الكتابة رسميّاعمليّة اكتساب بداية : الصفّ الأو 

  كلمات؛  بأشكالها ليكتبمعرفته لأصوات الحروّف وّعلاقتها باستعما  التلميذ يبدأ 

  ؛فونيميّ  -جرافيميّ وّاحدة أساسها تحويل لعملة ن اوّجهوّالكتابة القراءة 

 متبادلة بين القراءة وّالكتابة، إذ تسهم ممارسة القراءة في تعلُّم الكتابة، وّفي الوقت نفسه تسهم  ةهااك علاق

 .ممارسة الكتابة في تطوّر القراءة لدى التلميذ في الصفّ الأوّّ 
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 مراحل إجراء الفحص

 ה"ראמ

 רשות ארצית
 למדידה
 והערכה
 בחינוך



  فونيمات/ مقاطع : صوتيّةوّحدات إلى  هتحليل ،المبنى الصوتّ للكلمةإدراك هو الوعي الصوتي . 
الوعي الصوتي مسار تطو ر  : 
 ؛(، مقارنة عدد المقاطع في الكلماتكلماتتقطيع  )  المقطعلوحدة  الوعي للمبنى الصوتّ  -   
 ؛(دعو  -دعي: CVأوّ  الكلمة، مقارنة  CVتمييز )الوعي للمبنى الصوتّ الداخليّ للمقطع  -   
   .(فونيماتالأخيرة، التحليل إلى / الأوّلى الفونيمةتمييز ) الفونيمةلوحدة مبنى الصوتّ للالوعي  -   
ة لفحص الوعي الصوتي  المستعملة في الأبحاث والتربية اللغوي  مهام  ال  : 

 ؛(فونيماتمقاطع أوّ )صوتيّة وّحدات تمييز  -           
 ؛كلمةوّحدات صوتيّة لتكوين  دمج   -             
   ؛آخرهاأوّّ  الكلمة أوّ  -صوتيّةوّحدات عز   -             

 ؛ماهاالكلمة إلى الوحدات الصوتيّة التي تتكوّن تحليل  -             
 .(فونيماتمقاطع أوّ )وّحدات صوتيّة حذف  -          
 
 

   

 تعريف -الوعي الصوتي  
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 ة الوعي الصوتي  وصف مهم  

  ماطوقةكلمات ن  حذف وّحدات صوتيّة ممهمّة اختيرت  ،في هذا الفحصالصوتّ الوعي لفحص  . 
  كلمة 12المهمّة في  . 
 التافيذ : 
 .يستمع التلميذ في كلّ مرةّ إلى كلمة وّيردّدها -    
 . الحذفصوتيّة مُعيّاة، وّيلفظ ما تبقّى ماها بعد وّحدة الكلمة  منماه أن يحذف طلَب يُ  -    
خصائص المهمّة  : 
 .(دبر ) C فونيمةأوّ ( راسأَج/ دارج  ) CV/CVCمقطع : الوحدة المحذوّفةتاويع في حجم  -   
 (.لصمُ )آخر الكلمة أوّ ( ارامَ )الكلمة أوّّ  : المحذوّفةالصوتيّة الوحدة موقع في تاويع  -   
 ה"ראמ . في الفحص هو من آخر الكلمة فقط الفونيمةحذف  -   
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 الصوتي  تقييم الأداء في الوعي 

 ؛ةالدقّ مقياس هي بحسب  ة الوعي الصوتّ الأداء لمهمّ  ييرعام-
 
  ،السليمغير الأداء وّ السليم  الأداءبين  التمييز ، الأخرى اتة وّفي المهمّ في هذه المهمّ  ،مةللمعلّ  المعاييرتتيح -

 ؛«كبيرةعلى صعوبة   سليم يد ّ ير أداء غ»وّ « ير سليمغ أداء»بين  لتمييز تتيح اكما 
 
  ؛لدى التلميذن على صعوبات يدلّا  «السليمغير  الأداء» مستويَيكلا  أنّ إلى الانتباه  من المهمّ -

 
حسّن التلميذ قد  د من أنّ التأكّ للتغلّب عليها، ثم  الصعوبات وّبااء برنامج تعليميّ  معالتعامل  المهمّ من -

   .  السليم للمهارةات وّوّصل إلى مستوى الأداء الصعوبأداءه وّتجاوّز هذه 
 

 ה"ראמ

 רשות ארצית
 למדידה
 והערכה
 בחינוך



 الصوتي  الوعي ة أنماط الأداء المتوق عة في مهم  

 :كما يلي  لمهمّةأداء التلاميذ لمن المتوقّع أن يكون 
 .  الفونيمةمن حذف أسهل المقطع حذف  -
 .  الكلمةآخر الحذف من أسهل الكلمة أوّّ  من الحذف -
 

 :أنماط الأداء المتوقّعة
   ؛الفونيمةعادما تكون الوحدة المحذوّفة هي  رةأخطاء متكرّ  -   
   ؛وّفونيمةعادما تكون الوحدة المحذوّفة هي مقطع من آخر الكلمة  رةأخطاء متكرّ  -   
 .  فونيمةوّ عادما تكون الوحدة المحذوّفة هي مقطع من أوّّ  الكلمة وّآخرها  رةأخطاء متكرّ  -   
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 في أعقاب تقييم الأداء في الوعي الصوتي   العملي  الانعكاس 
 (الكلمةآخر من ) الفونيمةبنود حذف متكر رة في أخطاء 

 
  بحث واستنتاج 
 . مقارنة بالمقطع الفونيمةن من المبنى الصوتّ في مستوى التلميذ غير متمكّ 

 
  ة العملخط  
  C       وَّ   CVإلى  CVCتحليل كلمات -
 ؛(كلمات أحاديةّ المقطع ذات صوائت طويلة) فونيماتتحليل كلمات إلى  -
 ؛(المقاطع دةمتعدّ كلمات قصيرة،  كلمات أحاديةّ المقطع ذات صوائت ) فونيماتكلمات إلى تحليل   -
رفَقة  الفونيمةاستعما  مهمّات التدريب في مستوى  -

ُ
 .عز ، تحليل وّحذف: المرشدفي الم
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 الفونيمةنماذج لمهام  تدريب في مستوى 

 :  فونيمةعزل مهم ة ( 1
 يسمعهامن الكلمة التي الأوّّ  أوّ الأخير الصوت يلفظ من التلميذ أن اطلبي 

 CVC مبنى الأخيرة في كلمات ذات  بالفونيمةابدئي  -

    .المقاطعوّكلمات متعدّدة  CVCC:أخرىمبانٍ ، وّانتقلي إلى CVCابدئي بكلمات ذات مقطع -
 :  فونيماتكلمات إلى مهم ة تحليل  ( 2
 . فونيماتكلمة يسمعها إلى من التلميذ أن يحلّل  اطلبي  

 :  الأخيرة من الكلمة الفونيمةمهم ة حذف ( 3
"  حَرْف"، " ْ "بدوّن " حَبْل"قُلْ : الأخيرة ماها، مثل الفونيمةأن يحذف بعد من التلميذ أن يقو  الكلمة اطلبي  

 ".فْ "بدوّن 
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 في أعقاب تقييم الأداء في الوعي الصوتي   العملي  الانعكاس 
 الكلمةآخر من  وفونيمةبنود حذف مقاطع متكر رة في أخطاء 

  بحث واستنتاج
الصوتّ في مستوى كما أنهّ لا يدرك المبنى . بعدلكاّه غير متمكّن ماه  ،المقطعالصوتّ في مستوى يدرك التلميذ المبنى 

 .  الفونيمة
 

  ة العمل خط  
 ؛...تابك  ،  حةصف، جابسا: مقطعيّة متلفة، مثل ذات مبانٍ على حذف مقاطع أخيرة من كلمات تدريب التلميذ  -
رفَقة استعما  مهمّات التدريب في مستوى -

ُ
 ؛وّحذفعز ، تحليل : في المرشدالمقطع الم

 .الفونيمةوّالاستعانة بمهمّات التدريب في مستوى  الفونيمةالانتقا  إلى خطة العمل في مستوى -
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 في أعقاب تقييم الأداء في الوعي الصوتي   الانعكاس العملي  

 
  وفونيمةالكلمة وآخرها مقطع أو ل : أخطاء عديدة في جميع أنواع الحذف
 

 

   واستنتاجبحث 
 .أوّ أنّ  مفهوم الحذف غير وّاضح له ،إمّا أنّ التلميذ ضعيف في الوعي الصوتّ 

 
   ة العمل  خط  
 ؛د من وّضوح مفهوم الحذف لدى التلميذالتأكّ  -
   ؛...كتقطيع كلمات، تمييز مقاطع   مستوى المقطعتركيز العمل في  -
رفَقة المقطع مستوى مهمّات التدريب في استعما   -

ُ
 ؛وّحذفعز ، تحليل : في المرشدالم

 ה"ראמ .الفونيمةوّالاستعانة بمهمّات التدريب في مستوى  ،الفونيمةمستوى ة العمل في الانتقا  إلى خطّ -
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 معرفة صوت الحرف
 

فونيماتتمثّل  جرافيمات: ماظومة الكتابة . 
الكلمةهي أصغر وّحدة صوتيّة في  الفونيمة  . 
ّ(َ  –َُ – ََ -ا، وّ، ي، )صائتة  فونيمات 6وَّ ( الحروّف)صامتة  فونيمة 28: العربيّة المعيارية.   
 أين تكمن الصعوبات في معرفة صوت الحرف؟ 
   ؛.(..ك، د، ب: مثل)انفجاريةّ أصوات  -   
 ؛(...ط  ض، ص،: مثل)صوات مفخّمة أ -   
   ؛.(..، قذ، ث: مثل)  ديچلوسيّةأصوات  -   
 ؛.(..ب ت ث: مثل)أشكا  الحروّف في التشابه  -   
   ؛.(..ج-ث، ش -ف: مثل)التشابه في أصوات الحروّف  -   
 .(...ع عـ  عـعـ  ـ: مثل)الواحد  الحرفأشكا  تعدُّد  -   
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   «معرفة صوت الحرف»ة وصف مهم  
 :  في هذا الفحص قدرة التلاميذ على ربط الحرف بصوته في مهمّتـَيْن ترُصَد    

 
 بشكله المعروّض قدرة التلميذ على ربط الحرف بصوته من خلا  لفظ صوت الحرف تفحص  :المهمّة أ

 .وّالهاءلهمزة اوّ الألف الحروّف، ما عدا جميع تعُرض . الأساسيّ 
 
 شكاله حد أأب المعروّضقدرة التلميذ على ربط الحرف بصوته من خلا  لفظ صوت الحرف تفحص  :المهمّة ب

 .(في أوّّ  الكلمة، في وّسطها وّفي آخرها)المختلفة 
:  مثل) ملحوظحرفًا، يتميّز كلُّ حرف فيها بأنّ أشكاله تختلف عن بعضها بشكل  14هذه المهمّة على تحتوي  

 "(.  الكاف"وّحرف " الغين"حرف 
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 «معرفة صوت الحرف»ة معايير الأداء لمهم  
 ؛ةالدقّ مقياس هي بحسب  الأداء ييرعام-
 ؛صحيحتحديد عدد الحروّف التي لفظ التلميذ أصواتها بشكل في  مقياس الدقّةيتمثّل  -
 . "ب"في المهمّة  14وَّ  0، وّبين "أ"في المهمّة  26وَّ  0مقياس الدقّة تتراوّح بين درجات  -
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 «الحرفصوت معرفة »الأخطاء المحتملة في 
 صوت حرف آخر يشبهه في الشكللفظ  . 

 ".شين"عادما يطُلَب ماه لفظ صوت الحرف " سْ "يلفظ التلميذ : مثا 
 
 صوت حرف آخر يشبهه في اللفظلفظ  . 

 ".صاد"عادما يطلب ماه لفظ صوت الحرف " سْ "يلفظ التلميذ : مثا 
 
 قصيرأوّ طويل صوت الحرف مع صائت لفظ 

 ".تْ "من بدلا " تَ "أوّ " تا"يلفظ التلميذ : مثا 
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 «الحرفصوت معرفة » فيفي أعقاب تقييم الأداء  العملي  الانعكاس 
 شكلا أو لفظاصوت حرف آخر مشابه لفظ 

 لفظ صوت حرف آخر مشابه في الشكل         
 خ –ج : موقعهاث،  -ت : شكلي الحرفـَيْن كعدد الاقاطالفرق بين توجيه التلميذ لتمييز        

 
 في اللفظحرف آخر مشابه لفظ صوت       

 :الصوتَـيْن الفرق بين التلميذ لتمييز  مةه المعلّ توجّ    
                   ؛لفظهماماه بوضوح وّتطلب الصوتَـيْن تلفظ  -   
   ؛المتشابهةبالأصوات تعرض صور تبدأ  -   
 ، (ثائر -طين، فائر –تين )وّاحد من الكلمات تختلف في صوت تعرض أزوّاجا  -   
 .  كان يسمع نفس الكلمة أوّ لاتحديد إن  ماه وّتطلب        
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 الحرفمعرفة صوت  فيفي أعقاب تقييم الأداء  العملي  الانعكاس 
 

               أداء ضعيف بشكل خاص  

 :الاستعانة بالأسئلة التالية             
 الهجائيّ؟ يفهم التلميذ المبدأ هل  -       
 ؟ (دوّن ربطها بالشكل)هل يميّز التلميذ سماعيًّا بين أصوات الحروّف  -       
 ؟ (ربطها بالشكلدوّن )صحيحٍ يلفظ التلميذ أصوات الحروّف بشكلٍ هل  -       
 في نوع معيّن من الأصوات؟ الخطأ؟ وّهل يبرز التكرار يتكرّر نوع هل  -       

 حرف؟ لكلّ المختلفة يعرف التلميذ جميع الأشكا  هل  -     
           

 .  العمل مع التلميذ على ضوء الإجابات عن الأسئلة           
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 الحرفمعرفة صوت  فيفي أعقاب تقييم الأداء  العملي  الانعكاس 
 

 صوت الحرف مع صائتلفظ 
 

 
 

  الفرق بين أدائه تمييز لفت انتباه التلميذ إلى(CV)  ّصوت المطلوب الو(C). 
   الصامت من وّحدةمساعدة التلميذ على عزCV    

 .  تطلب من التلميذ لفظه ثمّ  ،تلفظ المعلمة الصامت مع تمديده -    
 ، (فو  -فيل) الصائتتبدأ بافس الصامت وّتختلف في لمات ل التلميذ كيحلّ  -    

 .  المختلف الصائتعلى التركيز  ثم تساعده المعلمة في      
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 مقاطع، كلمات ونص  : وصف مهم ات القراءة
 مقطعا  15:   قراءة مقاطع

 ؛ (رُمز  ، )  CVCمقاطع / (نيوَّ، ) CV مقاطع -               
 ؛(أُ، تَع )قصير / ( ، مادكو)طويل في المقطع  لصائتا -               
 (.صَخ)وّمفخّمة ( ثو ) لوسيّةصوامت ديُلغالبيّة الصوامت، تشمل تمثيل  -               

 
 ( مقاطع 3 -مقطع)غير مألوفة  20+ مألوفة  20: قراءة كلمات

 .المعياريةّالصوامت وّالصوائت في اللغة وّتشمل جميع صوتّ كامل الكلمات ذات تمثيل  -               
 ،(ثعلب، مذياع، برتقا ) لوسيّةيُكلمات تشمل أصوات د،  (، سخاءأسد)آخرها /أوّّلهافي كلمات مع همزة  -               
 (.رعْد، كهْف: مثل) CVCCذات مبنى مقطعيّ خاصّ باللغة المعياريةّ كلمات  -               

 
 (.كلمة  54)قصصي بسيط  وّقصير « سامي وّالحلوى»نص :  قراءة نص

معنى بدوّن كلمة جديدة أوّ  عاه كلمة خطأ تاتج   -الخطأ الكبير  :بين نوعين من الخطأز ييتم. 
 .التعرّف على الكلمة وّفهم معااهافي يؤثرّ طأ لا خ -الخطأ الصغير                              
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 مقاطع، كلمات ونص  : تقييم الأداء في القراءة
 

  (كلمات وّنصّ مقاطع،  )القراءة ات مهمّ لجميع الأداء معايير 
 ةمقياس الدقّ -
 السرعةمقياس -
 
  ّالسرعةمن دقّة القراءة في هذه المرحلة أهم. 

 .ضمان الدقّة فقط بعدالاعتبار بعين تؤُخذ السرعة   
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 أمثلة لأخطاء محتملة في قراءة المقاطع

 

 ؛(نيمن بي بدلًا ) لخطأ في الصوت الصامت نتيجةً  ،خطأ في القراءة -    

 ؛(روّم بدلًا من رُم)القصير  وّالصائتالطويل  الصائتلالتباس بين نتيجةً  ،القراءةفي خطأ  -   

 ؛(نيمن ب  بدلًا ) وّالصائتلخطأ في الصوتَـيْن الصامت نتيجةً  ،القراءةفي خطأ  - 

 .لفظ المقطع كوحدة وّاحدة كاملةدوّن  ،الفونيماتمتقطعّة مع وّقفات بين قراءة  -   
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 قراءة مقاطع فيفي أعقاب تقييم الأداء  العملي  الانعكاس 

   الأداء متدنّـيًا أوّ جمع أنواعا من الأخطاء، تفحص المعلّمة سبب الصعوبة بواسطة الأسئلةكان إذا: 
 

 ؟ الفونيميّ في المستويات المختلفة، وّخاصّة في المستوى « وّعي صوتّ »لدى التلميذ هل  -    
 يُميّز التلميذ الحروّف وّالحركات في كلّ مقطع؟ هل  -    
 يُحوّ  التلميذ كلّ الحروّف وّالحركات الظاهرة في المقطع، إلى أصواتها؟ هل  -    
 يركّب التلميذ أصوات المقطع الواحد وّفق ترتيب الحروّف وّالحركات؟ هل  -    
 ياطق التلميذ المقطع كوحدة صوتيّة كاملة؟ هل  -    
 المقاطع؟ هااك نمط معيّن من أخطاء التلميذ في قراءة هل  -    

 .قصيرة وّغيرها/ لفظا، صوائت طويلة/ شكلامتشابهة حروّف )       
 
  تضع المعلّمة خطةّ تدخّلها( الإجابات)بعد جمع المعطيات. 
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 أمثلة لأخطاء محتملة في قراءة الكلمات

 ؛(ثعلبمن خرير، تعلب بدلًا من حرير بدلًا )أوّ أكثر في لفظ صامت تغيير  -

 ؛(مَل ك بدلًا من ملاك، كَه ف بدلًا من كَهْف: الصائتتبديل / إضافة/ حذف)أوّ أكثر تغيير في لفظ صائت  -

ل بدلًا من حَجَل، م اضَر بدلًا من مَاْظر)تغيير في لفظ صامت وّصائت أوّ أكثر  -  ؛(ع ج 

 ؛(يربوعمن بدلًا  يبروّعنبات، من باات بدلًا )الحروّف تبديل مواقع  -

 .(غُراب من بدلًا  راب...غُـ) كاملة  الكلمة لفظ دوّن متقطعة قراءة -
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 قراءة كلمات فيفي أعقاب تقييم الأداء  العملي  الانعكاس 
 أخطاء في الصوامت أو الصوائت

 صامتفي لفظ خطأ: 

 ...ديُلوسيّ بديل / لفظا/  شكلاشبيه حرف : فحص الصوت البديل           

 :  بياهما، مثلاالمعلّمة انتباه التلميذ لتمييز الفرق بين الصوتَـيْن، بحسب نوع الالتباس تلفت            

 .  بدلًا من ضباب، تركّز المعلّمة على لفظ الصوت خاصّة وّأنهّ غير موجود في لغة التلميذ ظباب           

 

صائتفي لفظ  خطأ: 
         (الكسرة /الفتحة) شكلاقصير مشابه صائت ، قصير/ طويلصائت : البديلالصوت فحص            

 .  بياهمابحسب نوع الالتباس ، الصائتينالمعلّمة انتباه التلميذ لتمييز الفرق بين تلفت            
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 قراءة كلمات فيفي أعقاب تقييم الأداء  العملي  الانعكاس 
 

 كلماتة  في عد  ...  أخطاء في الصوامت والصوائت في الكلمة

   .صحيح التلميذ غير متمكّن من ربط الحروّف وّالحركات بأصواتها وّتجميعها بشكل     

 

 .  قراءة المقاطعثم  ،المعلّمة على إكساب أصوات الحروّف وّالحركات من جديدتعمل      
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 قراءة كلمات فيفي أعقاب تقييم الأداء  العملي  الانعكاس 
 تبديل الحروف أو قراءة متقط عة

 

      الحروفقراءة الكلمة نتيجة لتبديل مواقع في خطأ: 
 ؛وّفق تسلسل الحروّف لتركيب الصوتّ في اخطأ           

 على قراءة كلمات تبُعد بين حروّفها وّتوجّه التلميذ للانتقا  لمعلّمة التلميذ تدرّب ا          
 .صبعه من حرف إلى حرف بالترتيبإب          

 
  بدون لفظ الكلمة كوحدة واحدة عةمتقط  قراءة 

 
 تطوير القدرة على التركيب الصوتّ، رغم أنهّ قد طوّر قدرة من لم يتمكّن بعد التلميذ         

 .                 وّالحركاتمعرفة أصوات الحروّف جيّدة على         
 طولها، وّالبدء كلمات متدرّجة في قراءة  : الصوتّ على التركيب تدرّب المعلّمة التلميذ         
 ...وّرقة مقسّمة، مكعبات، خرز: مع أدوّات محسوسة  CVCالمقطعأحاديةّ بكلمات         
 .  قراءة الصدى            
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 أنماط القراءة ومجالات التدخ ل الأساسي ة

 

  

 الأساسيّ  التدخّل مجا             القراءة أنماط     
 بطيئة لكاّها دقيقة قراءة

  
 وّالإستراتيجيّة الصوتّ  التركيب تطويرل وّنصوص لكلمات متكرّرة قراءة على التدرّب-

   .الكلمات قراءة في الأوّرتوغرافيّة
 تزُا  ثمّ  محدّد لوقت التلميذ أمام كلمة  كلّ   تعُرض بأن كلمات،  قراءة على التدرّب-

   .أمامه من
 دقيقة غير لكاّها سريعة قراءة

  
 وّإبطاؤها التلميذ لدى القراءة وّتيرة ضبط-
 بعامل الاهتمام ثمّ  الدقّة تتحقّق أن إلى القراءة في التأنيّ  على وّتدريبه التلميذ توجيه-

 .السرعة
   أصواتها إلى وّالحركات الحروّف تحويل على التلميذ تدريب-   وّبطيئة دقيقة غير قراءة

 "الأصوات معرفة"    
 الصوتّ  الوعي على التلميذ تدريب-
 الصوتّ  التركيب على التلميذ تدريب-
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 أنواع الأخطاء المحتملة في قراءة النص  
 

 
 .  معنىبدوّن ، تاتج عاها كلمة جديدة ذات معنى أوّ قراءة الكلمةفي خطأ : الخطأ الكبير

 صاع،  -وَّضَعَ : وّاحدة، مثل مورفيمةقراءة كلمات مكوّنة من الكبير في الخطأ يقع  -
 .سامر -شَه دَ، سامي -شاهَدَ    
 .فكّر -طريقها، فقرّر -طريقه: ، مثلمورفيمةمن من أكثر قراءة كلمات مكوّنة يقع أيضا في  -
  

 .  جديدةلا تاتج عاه كلمة الكلمة خطأ في قراءة  :الصغيرالخطأ 
  :  الخطأ الصغير يحصل في إحدى الحالات التالية 

 ؛دكّانٍ "من دكّانٌ بدلًا / دكّانْ : تجاهلها، مثلفي قراءة علامة الإعراب أوّ الخطأ  -   
 ؛الحلوىسامي اشترى من بدلًا  ألحلوىاشترى سامي : مثلالتعريف، " أ ّ "الخطأ في  قراءة  -   
 .  لَع باابدً  من لْع باا : بتأثير اللغة المحكيّة، مثل فقطفي لفظ صوت صائت وّاحد تغيير  -   
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 قراءة نص   فيفي أعقاب تقييم الأداء  العملي  الانعكاس 
  

 .البيت  وّالحلوى، إلى : قراءة الكلمات غير الشفّافة، مثلخطأ في : نوع الخطأ -
يطوّر لكلّ ماها مبنى حتّّ بشكل متكرّر وّبسياقات متلفة أمام التلميذ مُشابهة تعرض المعلّمة كلمات : تدخّل  

 .إليهايستعمله في التعرّف الدقيق  أوّرتوغرافيًّا
 
 . صديقهوّقا ، : مثلمركّبة صرفيّا، في قراءة كلمات خطأ متكرّر : نوع الخطأ -
 ـهُ + صديق= صديقهُ : مثلمركّباتها الصرفيّة، الكلمة المركّبة إلى تحليل : تدخّل  
 
 . بسيطةقراءة كلمات خطأ كبير في : نوع الخطأ -

 .الكلمات في المرشدمهمّة قراءة في العمليّ العودة إلى الانعكاس : تدخّل    
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 قراءة نص فيالانعكاس العملي في أعقاب تقييم الأداء 
 

 الأداء غير السليم

 
   فيُمكن للمعلّمة تدريب التلميذ على قراءة "سامي وّالحلوى"كان أداء التلميذ غير سليم في قراءة نصّ إذا ،

 .المرشدالمرفق في " الغزا  وّالزرافة"، كاصّ أقصر وّأبسطنصّ 
 
  على قراءة نصّ، وّالبدء تدريُيًّا بقراءة كلمات تأجيل التدريب دّ  أداء التلميذ على صعوبة كبيرة، فيُفضّل إذا

 .مافصلة ثمّ جمل قصيرة وّبسيطة، وّبعدها جمل طويلة وّمركّبة
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 ( إملاء)كتابة كلمات في اللغة العربي ة 
 مقارنةً بالقراءة الإملاءشفافيّةً في أقلّ العربيّة الأوّرتوغرافيا. 
الأسباب  : 
 ؛أوّ شكلا/وّلفظا المتقاربة  الحروّف -    
 ؛لوسيّةالأصوات الديُ -    
 ؛بعد الحروّف الشمسيّة« التعريف  ّ أ»كلمات تشمل  -    
 ؛التاوين بحالاته الثلاث -    
 ؛الحروّف التي تلفظ وّلا تكتب، وّالحروّف التي تكتب وّلا تلفظ -    
 ؛الهمزة في مواقعها المختلفة وّكذلك التاء -    
التي تتطلّب الإستراتيجيّة الشفّافة كتابة الكلمات  علىقدرة عالية التلميذ يطوّر  ،في مرحلة الاكتساب الأوّلى

 .  الألفبائيّة
اللازمة لكتابة كلمات غير شفّافة الأوّرتوغرافيّة ةالإستراتيجيّ تتطوّر  ،مع الممارسة. 
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 ( إملاء)وصف مهم ة كتابة كلمات 

 
  كلمة  15اختيرت لهذا الفحص . 
 يطُلب من التلميذ أن يُصغي لكلّ كلمة تمليها المعلّمة ثمّ يكتبها . 
 خصائص كلمات الإملاء: 
   ؛كلمات مألوفة -   
   ؛كلمات شفّافة -   
   ؛تشتمل على جميع الصوامت وّالصوائت في اللغة العربيّة -   
 (. مقاطع 3)وّكلمات طويلة ( مقطع وّمقطعَيْن )كلمات قصيرة  -   
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 ( إملاء)تقييم الأداء في كتابة كلمات 

  الأداءتقييم 
 .أداء التلميذ في كتابة الكلمات بواسطة مقياس الدقّة فقطيفُحص 

 
 
 
 
  مثلالأخطاء الإملائيّةبعض عن فقط في الفحص المعلّمة تتغاضى ،  : 
   ؛(صـ، ط، س)سنّ إضافة / حذف -
 أخرى؛بتبديل حركة قصيرة  -
 .عدم تشكيلها أوّخطأ تشكيل الكلمة  -
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 في أعقاب تقييم الأداء في كتابة كلمات الانعكاس العملي  

 طريقة التدخ ل الملائمة                 الخطأنوع             
    الحروّف بباقي ربطه وّطرائق الحرف أشكا  تمييز على التدريب (ي د)الكلمة موقعه في لائم يحرف لا كتابة 

   شكلا المتشابهة روّفالح بين تمييزال على تدريبال (خميل)شكلا مشابه حرف استبدا  
 /مفخّم-مرقّق) لفظابين الأصوات المتشابهة تمييز التدريب على ال  ( نذيف)لفظا مشابه استبدا  حرف 

 (اللفظفي أصوات متقاربة / ل محكيّ يبد-لوسيديُ
 تسلسلها وّفق كتابتها  ثمّ  ،وّفونيمات قاطعلم الكلمة تحليل على تدريبال  ( بلهوان) الحروّفتبديل مواقع 

 كتابيّاوّتمثيلها   ،طويلة وّقصيرة صوائتالتمييز بين تدريب على ال   ( لذذ، سماك) حذف حرف/زيادةصوائت يظهر باستبدا  

 تدريب التلميذ على تحليل الكلمة إلى جميع الأصوات التي يسمعها،  ( ثعب) الكلمة الأصليّةحرف من  حذف
 ה"ראמ تجميعها وّكتابتها وّفق تسلسلها في الكلمة ثمّ 
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 وصف مهمات فهم المقروء

  أعُدّت له نصوص ذات لذلك. إلى الكلمة المكتوبةللتعرّف التركيب الصوتّ الصفّ الأوّّ  تركيزه إلى يوجّه تلميذ ،
   ؛بسيطةوّتحوي مفردات مألوفة وّتراكيب نحويةّ  ،مضامين من عالمه

  ؛(مستوى الاص 1+ مستوى الجملة  3) مهامّ  4اختيرت   

  ؛للبدائل نفس المواصفات الصرفيّة. جمل ياقص كلّ ماها كلمة يختارها التلميذ من المخزن 4: كلوز( 1

   ؛معروّضةرسمات  4من الملائمة لتلميذ الرسمة يختار ا. جمل 4: رسمات لجململاءمة ( 2
   ؛سؤا  حولها عنكتابيّا يب  وّيُ ،جملة كلّ يقرأ التلميذ   :ملتَ يْنلجعن سؤالين إجابة ( 3

تحديد : متلفةقدرات فهم الأسئلة في تفُحص  .(قصصيّ قصير)« ماهر وّالسمكات»لنص  أسئلة  4عن إجابة ( 4
 .المكان وّتحديد الزمان وّتمييز علاقات صريحة
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 تقييم الأداء في فهم المقروء
 تقييم الأداء 

   .درجة 14 -0المهام كلّ في  واسطة المجموع الكلّيّ للإجابات الصحيحة ب، في فهم المقروّء التلميذأداء يفُحص 
 
معايير الأداء 
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 في أعقاب تقييم الأداء  الانعكاس العملي  

 المقروء في مستوى الجملةفهم 
 .  وّالمساءثمّ صارت تسقيها في الصباح  ،بيتهاحديقة في نوا  الأزهار زرعت : مثا   

 في الصيف: متّ تسقي نوا  الأزهار؟ إجابة       
 ؛فحص الإجابة في دليل الإجابات -              
 :بالأسئلة التاليةالاستعانة  -            

 ؟ (الدقّة وّالسرعة)التلميذ متمكّن من قراءة الجملة من حيث طلاقة القراءة هل  -              
 المساء؟ ثمّ، حديقة، : الكلماتمعاني هل يعرف  -              
 تعن أنّ نوا  صارت تسقي الأزهار؟" صارت تسقيها"العبارة أنّ يعرف هل  -              
               

 الإحالات*تطوير الثروّة اللغويةّ *تدريب التلميذ على طلاقة القراءة *تدخّل وّفق الإجابات              
 .الجملتـَيْن على ترجمة الجملة المكتوبة إلى لغته المحكيّة وّإجراء مقارنة بين تدريبه *               

 كلّ وّحدة في  المعلومة قراءة جمل وّتفكيكها إلى وّحدات معنى، ثمّ تحديد تدريبه على  *              
 . السؤا  المااسب لهاوّملاءمة          
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 في أعقاب تقييم الأداء  الانعكاس العملي  

 وملاءمة رسمة الكلوزالمقروء في فهم 
 

 .  ثمّ قشّرها وّأكلها___  قطف حسام : مثا  
 توتة  زيتونة  برتقالة  وّردة : المخزن

 
 ماها؟ بقراءة قسم أم اكتفى حتّّ نهايتها، هل قرأ التلميذ الجملة         

 
 ؛بأكملهاعلى قراءة الجملة تحثّ المعلّمة التلميذ  -          

 المعروّضة( الرسومات أوّ الكلمات)جميع الإجابات على فحص المعلّمة التلميذ تحثّ  -          
   ؛الاختيارقبل أمامه             

 الطو  وّدرجة الصعوبة، على قراءة جمل تختلف عن بعضها من حيث تدربّه  -          
 . جملةلكلّ مزن كلمات أوّ صور للمعلّمة إرفاق وّيمكن             

          
 

           

 ה"ראמ

 רשות ארצית
 למדידה
 והערכה
 בחינוך



 
 النص  المقروء في مستوى فهم 

 سؤالنموذج لبطاقة تحليل  
 ؟ذهب ماهر إلى البحرلماذا : السؤال 
 خطوات الحل : 
 ؛السببتسأ  عن " لماذا"يعرف التلميذ أنّ أداة الاستفهام أن  -
 ؛تسأ  عن السببالتي " لماذا"وّأداة الاستفهام  ،السببالتي تبيّن " لكي"يربط التلميذ بين كلمة أن  -
 -1 :السطرَيْنفي المذكورة بصراحة ، وّيستخرج الإجابة "لكي"يعرف التلميذ أنّ السبب يظهر بعد كلمة الربط أن  -
 ".يصطاد السمكماهر مع وّالده إلى البحر لكي ذهب " 2
موضوعات التدريس  : 
 ؛وّدلالاتها، "لماذا"الاستفهام أداة  -
 ה"ראמ .لكي، كي: السببيّة، مثلالروّابط  -
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 ات فهم المسموعوصف مهم  

4  مستوى الجملة وّمستوى الاصّ : مستويَـيْن مهامّ متلفة في . 
 الجملةمستوى : 
 ؛مسموعةلجملة ملاءَمة رسمة  -   
   .جمل مسموعةعن أسئلة حو  الإجابة  -   
  مستوى النص: 

   ؛"ساهر وّالقطةّ"وّ" القفصالبلبل في : "قصصيّاننصّان  -   
 . ثمّ يُيب شفهيًّا عن أسئلة على حدة، ةقصّ  يستمع التلميذ إلى كلّ      
  وّصف شعور تحديد المكانفهم المعنى الصريح، تمييز علاقات سببيّة، : قدرات متلفةفي المهامّ تفُحص ،

 .وّتمييز العلاقة بين دوّافع وّرغبات الشخصيّة من جهة وّسلوكها من جهة أخرى ،الشخصيّة
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 تقييم الأداء في فهم المسموع

 تقييم الأداء 
 واسطة المجموع الكلّيّ للإجابات الصحيحة التي ب، المسموعالتلميذ لمهمّة فهم أداء يفُحص

   .درجة 12 -0 المهامّ عليها في كلّ يحصل 
 معايير الأداء 
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 في أعقاب تقييم الأداء في فهم المسموع الانعكاس العملي  

 ؛بشكل أساسيّ ( المفردات)اللغويّ تطوير لغة التلاميذ وّقاموسهم  -
   ؛المحكيّةبلغتهم وّتفسيرها على فهم جمل مسموعة متدرّجة الصعوبة، تدريبهم  -
  ؛للتلاميذوّالاوادر قراءة القصص  -
 ؛الأدوّاروّلعب تعليمات تافيذ : كالألعاب الاجتماعيّة، مثلاستعما  الألعاب المختلفة   -
   ؛حولهاتدريب التلاميذ على الاستماع إلى جمل وّنصوص قصيرة وّالإجابة عن أسئلة  -
   ؛إقااعيّ نصّ تفعيليّ، نصّ إخباريّ وّنصّ : التلاميذ على نصوص مسموعة متلفة من حيث المبنى، مثلكشف  -
  ؛ببعضهاوّتوضيح طرق ارتباطها فقرات الاصّ المسموع إلى تقسيم  -
   ؛وّسلوكهاالتلاميذ على تمييز الشخصيّات في الاصّ المسموع وّمتابعة أعمالها، وّكذلك الربط بين دوّافعها تدريب  -
   ؛المركزيةّالتلاميذ على تمييز عااصر الاصّ القصصيّ كالزمان وّالمكان وّالفكرة تدريب  -
لتوضيح وّجداوّ  رسوم وّصور وّعرضها بواسطة  ،أحداثخلا  تقسيم الاصّ المسموع إلى من  ،بين الأحداثالعلاقات السببيّة إبراز  -

 .ارتباط هذه الأحداث ببعضها
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