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דוגמה א — הַמַּלְכָּה שֶׁלֹּא מָצְאָה אֶת
הַכֶּתֶר שֶׁלָּהּ מְסַפְּרִים סִפּוּרִים	
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תוכן

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכידות

התרשמות כוללת

עד כמה הרעיונות בטקסט 
מפותחים?

אפשר להעריך היבטים אלה:
תיאורים, מחשבות ורגשות 

של דמויות, פעולות של דמויות 
ותיאורי סביבה.

עמדות הכותב/ת ומידת 
המעורבות שלו/ה בנושא.

באיזו מידה הרעיונות 
בטקסט קשורים זה לזה 
ומאורגנים ברצף הגיוני  
)למשל כרונולוגי, סיבתי(?

באיזה אופן הרעיונות 
מקושרים זה לזה )למשל 

בעזרת מילות קישור, 
מאזכרים וצייני שיח(?

אפשר להעריך היבטים אלה:
 באיזו מידה ״דיבר״ 
אליך/אלייך הטקסט 

כקורא/ת )למשל עורר 
עניין, סִקרן, ריגש, הפתיע 

והרשים אותך בתוכנו 
ובאופן כתיבתו(?

האם יש דבר הבולט 
בטקסט ובאופן כתיבתו 

)למשל הרעיון, אורך 
הטקסט, מובנות הטקסט, 

ההיבט הלשוני(?

üמפותח היטב

üלכיד

מפותח

לכיד ברובו

מפותח מעט

לכיד בחלקו

מצומצם

לא לכיד ברובו

מחוון

התבוננות על הטקסט

הסיפור בשל ושלם. הוא מעניין ועשיר בתוכנו, בתיאוריו ובלשונו. אופן הכתיבה 

מפיח חיים בסיפור וגורם לקורא להזדהות עם תחושותיה של המלכה בנוגע 

לכתר. הפתרון פשוט והגיוני – הכתר נפל מאחורי השידה. נראה שהתלמידה 

נהנתה מהכתיבה. 

הסיפור נפתח ברקע המניע את העלילה ומשולבות בו כמה דמויות: המלכה, 

המלך, המשרתים, שלכולן יש תפקיד בסיפור. בסיפור יש תיאורים של פעולות 

הדמות הראשית – המלכה: רגשותיה ותגובותיה וכמו כן פירוט הסיבה לצער 

שלה — אובדן הכתר. הכותבת מצליחה ליצור מתח ועניין, למשל באמצעות 

התיאור של המלכה שלא מצאה את הכתר במקום שבו הניחה אותו, 

ובאמצעות התיאור של העוזרים שלא ידעו היכן הכתר.  

הטקסט מאורגן ברצף כרונולוגי-סיבתי האופייני לסיפור. הסיפור לכיד ויש בו 

שימוש מתאים באמצעִי הקישור "כי" וב-ו‘ החיבור. 

טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

יום אחד בארמון המלוכה התעוררה המלכה בבוקר וראתה 
שהכתר שלה לא נמצא במקום שהניחה אותו בלילה.
חיפשה בכל מקום שאלה את כל העוזרים והעובדים 

אף אחד מהם לא ידע ולא ראה את כתר המלכה,
המלכה התחילה לדאוג ובכתה כי הכתר היה יקר לה 

מאוד כי המלך העניק לה ביום שהתחתנו במתנה.
היא חיפשה מאחורי השידה וראתה שהכתר נפל

מאחורי השידה והיא מאוד נרגעה והתרגשה ושמה 
את הכתר על הראש ויצאה מהחדר לטייל בארמון. 

מאושרת ונרגשת. 
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מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

לסיכום

כתיבשימוש בסימני הפיסוק נקודה וסימן שאלה

ü פיסוק נכון
ברובו שתומך 

בקריאה

ü כתיב נכון 
 או נכון 

ברובו

פירוט/הערות:פירוט/הערות:

 פיסוק
חלקי

שגיאות כתיב 
רבות )בעיקר 

הומופוניות 
שאינן פוגמות 

בקריאות(

היעדר פיסוק 
או פיסוק 

שגוי

כתיב משובש 
)הפוגם 

בקריאות(

ארגון הכתוב על פני הדףכתב יד

ü ü מובן
וקריא

מאורגן 
היטב

פירוט/הערות:פירוט/הערות:

מובן 
ברובו

מאורגן קשה 
לפענוח

עדיין אינו 
מאורגן דפוס

מעורב

כתב יד

 לשון 
הטקסט

באיזו מידה אפשר לזהות 
בטקסט ניצנים של שימוש בלשון 

 האופיינית לטקסט כתוב? 
עד כמה קיים בטקסט: 

גיוון באוצר המילים, דיוק  	-
בשימוש בו והתאמה לנושא 

הכתיבה.
גיוון במבנים מורפולוגיים  	-

ובמבנים תחביריים.
באיזו מידה קיימת בטקסט 

 תקינות לשונית בהיבטים האלה: 
 - צורות מורפולוגיות

- תחביר.

היבטים שהיית רוצה 
 להמשיך ולעודד בכתיבה 

של התלמיד/ה.

היבטים שהיית בוחר/ת 
לקדם בכתיבה של התלמיד/ה 

)יש לבחון את ההיבטים 
האלה גם בהתבוננות 

בטקסטים אחרים שכתב/ה 
התלמיד/ה(.

דברים שהיית רוצה להגיד 
לתלמיד/ה או לשאול אותו/ה 
בעקבות קריאת הטקסט ועל 
סמך הגישה שלו/ה לכתיבה.

רמה 
נמוכה

רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה ü

רמה 
גבוהה

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק

לקראת שיחת משוב

נקודות חוזק: היכולת לכתוב סיפור מפותח ועשיר בתוכנו ולהשתמש 

בלשון עשירה;

נקודות לחיזוק: אין צורך להעלות נקודות לחיזוק בנוגע לטקסט זה. צריך 

לזמן לתלמידה הקשרים מגוונים ומשימות מגוונות כדי שתוכל להמשיך 

לכתוב ולשכלל את הכתיבה שלה.

בשיחה עם התלמידה הייתי אומרת לה שהיא יודעת לכתוב סיפור מרתק בזכות התיאורים 

של מעשי הדמויות, מה קרה להן ואיך הן מרגישות. הייתי מציינת בפניה שעליה להמשיך 

לכתוב כך בסיפורים הבאים שלה. כמו כן הייתי מציינת את הלשון העשירה שלה. 

הייתי שואלת אותה אם היא מרוצה מהסיפור שכתבה, אם היא חושבת שהסיפור יעניין את 

הקוראים ומה היא הייתה רוצה לפתח עוד בכתיבה שלה.

הכותבת משתמשת בלשון האופיינית לטקסט כתוב. אוצר המילים מגוון: 

"שהניחה", "העניק... במתנה", "שידה", "נרגשת". המשפטים תקינים וחלקם 

אף מורכבים, למשל: "וראתה שהכתר שלה לא נימצא במקום שהניחה 

אותו בלילה", "אף אחד מהם לא ידע ולא ראה את כתר המלכה", "המלכה 

התחילה לדאוג ובכתה כי הכתר היה יקר לה מאוד כי המלך העניק לה ביום 

שהתחתנו במתנה".

ü
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מְסַפְּרִים סִפּוּרִים

דוגמה ב — הַמַּלְכָּה שֶׁלֹּא מָצְאָה אֶת
הַכֶּתֶר שֶׁלָּהּ 	

© כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך חוברת דוגמאות למורה	
09:04, 00909:04 מבדק בכתיבה לכיתה ב׳	

© כל הזכויות שמורות לראמ"ה — הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך חוברת דוגמאות למורה	
09:04, 00909:04 מבדק בכתיבה לכיתה ב׳	



38

תוכן

הערה:  אם הטקסט אינו עוסק בנושא הנדרש, יש לתעד זאת במחוון ולהעריך אותו לפי הקריטריונים במחוון.

לכידות

התרשמות כוללת

עד כמה הרעיונות בטקסט 
מפותחים?

אפשר להעריך היבטים אלה:
תיאורים, מחשבות ורגשות 

של דמויות, פעולות של דמויות 
ותיאורי סביבה.

עמדות הכותב/ת ומידת 
המעורבות שלו/ה בנושא.

באיזו מידה הרעיונות 
בטקסט קשורים זה לזה 
ומאורגנים ברצף הגיוני  
)למשל כרונולוגי, סיבתי(?

באיזה אופן הרעיונות 
מקושרים זה לזה )למשל 

בעזרת מילות קישור, 
מאזכרים וצייני שיח(?

אפשר להעריך היבטים אלה:
 באיזו מידה ״דיבר״ 
אליך/אלייך הטקסט 

כקורא/ת )למשל עורר 
עניין, סִקרן, ריגש, הפתיע 

והרשים אותך בתוכנו 
ובאופן כתיבתו(?

האם יש דבר הבולט 
בטקסט ובאופן כתיבתו 

)למשל הרעיון, אורך 
הטקסט, מובנות הטקסט, 

ההיבט הלשוני(?

מפותח היטב

לכיד

מפותח

üלכיד ברובו

üמפותח מעט

לכיד בחלקו

מצומצם

לא לכיד ברובו

מחוון

התבוננות על הטקסט

הכותבת מצליחה לעורר סקרנות כבר בתחילת הסיפור: "היא לא ידעה מי 

לקח את הכתר", ובהמשך היא מצליחה לעורר עניין בזכות תיאור פעולותיה 

של המלכה כדי למצוא את הכתר.

הסיפור מפותח בעיקר סביב האירוע של חיפוש הכתר. יש בטקסט תיאורים של 

מחשבותיה וכוונותיה של הדמות: "לא ידעה מי לקח את הכתר", "והיא רצת 

)רצתה( לבדוק אם...", ויש גם תיאור של רגש השמחה שלה בסוף הסיפור. 

חסרים בסיפור פרטים הנוגעים לדמות הראשית – המלכה, וגם פרטים הנוגעים 

לבית האחרון שבו נמצא הכתר: איך הכתר הגיע לבית הזה? מי גר בבית 

הזה? למה היא לא חיפשה בו מלכתחילה? 

הרעיונות בסיפור מאורגנים ברצף כרונולוגי-סיבתי. השימוש החוזר בכינוי 

הגוף "היא" בולט ויוצר סרבול.

טקסט מוקלד ללא שגיאות כתיב 

פעם הייתה מלכה והיא לא מצאה את הכתר 

שלה היא לא ידעה מי לקח את הכתר,

היא הלכה לכל הבתים בעיר ולא מצאה את 

הכתר.

היה בית אחד שהיא לא הייתה בו.

והיא רצתה לבדוק אם הכתר נמצא שם והיא

באמת מצאה אותו שם.

היא שמחה מאוד.
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מאפייני כתיב, כתב וארגון על פני הדף

לסיכום

כתיבשימוש בסימני הפיסוק נקודה וסימן שאלה

ü פיסוק נכון
ברובו שתומך 

בקריאה

ü כתיב נכון 
 או נכון 

ברובו

פירוט/הערות:פירוט/הערות:

 פיסוק
חלקי

שגיאות כתיב 
רבות )בעיקר 

הומופוניות 
שאינן פוגמות 

בקריאות(

היעדר פיסוק 
או פיסוק 

שגוי

כתיב משובש 
)הפוגם 

בקריאות(

ארגון הכתוב על פני הדףכתב יד

ü ü מובן
וקריא

מאורגן 
היטב

פירוט/הערות:פירוט/הערות:

מובן 
ברובו

מאורגן קשה 
לפענוח

עדיין אינו 
מאורגן דפוס

מעורב

כתב יד

 לשון 
הטקסט

באיזו מידה אפשר לזהות 
בטקסט ניצנים של שימוש בלשון 

 האופיינית לטקסט כתוב? 
עד כמה קיים בטקסט: 

גיוון באוצר המילים, דיוק  	-
בשימוש בו והתאמה לנושא 

הכתיבה.
גיוון במבנים מורפולוגיים  	-

ובמבנים תחביריים.
באיזו מידה קיימת בטקסט 

 תקינות לשונית בהיבטים האלה: 
 - צורות מורפולוגיות

- תחביר.

היבטים שהיית רוצה 
 להמשיך ולעודד בכתיבה 

של התלמיד/ה.

היבטים שהיית בוחר/ת 
לקדם בכתיבה של התלמיד/ה 

)יש לבחון את ההיבטים 
האלה גם בהתבוננות 

בטקסטים אחרים שכתב/ה 
התלמיד/ה(.

דברים שהיית רוצה להגיד 
לתלמיד/ה או לשאול אותו/ה 
בעקבות קריאת הטקסט ועל 
סמך הגישה שלו/ה לכתיבה.

רמה 
נמוכה

רמה בינונית/ 
נמוכה

רמה בינונית/ 
גבוהה ü

רמה 
גבוהה

לקראת תוכנית עבודה: נקודות חוזק ונקודות לחיזוק

לקראת שיחת משוב

נקודות חוזק: התיאורים של הפעולות והמחשבות של הדמות יוצרים עניין, 

למשל: "היא לא ידעה מי לקח את הכתר";

נקודות לחיזוק: פירוט רחב יותר של הדמות ושל חלק מאירועי הסיפור, 

למשל: מדוע המלכה לא חיפשה את הכתר בבית האחרון? מהי סיבת 

היעלמותו של הכתר; חלופות לשימוש בכינוי הגוף.

הייתי אומרת לתלמידה שהסיפור על חיפוש הכתר מעניין ומעורר סקרנות, 

אבל חסרים בו פרטים נוספים, למשל: למה המלכה דילגה על בית אחד? 

האם הייתה סיבה מיוחדת או שזה היה מקרי? הייתי גם שואלת אותה אם 

היא רוצה להוסיף פרטים. הייתי מציינת את השימוש הרב בכינוי הגוף "היא" 

כמאזכר ומציעה לה חלופה, למשל לחזור על שם הדמות – המלכה, או 

לוותר על כינוי הגוף באמצעות שינוי בתחביר המשפט.

בטקסט יש ניצנים של שימוש בלשון האופיינית לסיפור. הטקסט נפתח בביטוי 

לשוני שגור האופייני לסיפור "פעם היתה". התחביר תקני, ואפילו ניכרת 

מורכבות תחבירית, כגון: "היה בית אחד שהיא לא היתה בו", "והיא רצת 

)רצתה( לבדוק אם הכתר נמצא שם".  

ü
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דוגמה ג — הַמַּלְכָּה שֶׁלֹּא מָצְאָה אֶת
הַכֶּתֶר שֶׁלָּהּ מְסַפְּרִים סִפּוּרִים	
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