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 תקציר

 רקע

המהווה צעד נוסף בשרשרת של מהלכים שנועדו להבטיח  ,היקף-רחב לאומי תהליך הואההכלה וההשתלבות  מהלך

 1דורנרמהלך זה נשען על המלצות ועדת  ברמה הפורמלית .החינוך במערכת הילדים לכלל מיטבי חינוכי מענה מתן

 ועל התיקון בחוק החינוך המיוחד. 

 נתןיי בהשלבחור את סוג המסגרת )עצ"מ( השינוי נעוץ במתן זכות בחירה להורים לתלמיד עם צרכים מיוחדים  עיקר

, כיתת חינוך מיוחד או שילוב בכיתה רגילה. נקבע שתקצוב )החנ"מ( בית ספר של החינוך המיוחד ו:לצרכי מענה

 יוקצה לתלמידהתקציב שייקבע  .ייעשה לא על פי רמת מוגבלותם בלבד אלא גם על פי רמת תפקודםתלמידים ה

 בראשותובמקומן הוקמו ועדות זכאות ואפיון  ,ההשמה ועדות בוטלו מהשינוי כחלק .בה בכל מסגרת חינוכית שיבחר

 .החינוך משרד מטעםנציג 

הענקת המעטפת הנחוצה למימוש צרכיו  2:הם ,כפי שהוגדרו על ידי מובילי התוכנית ,המהלך שלוהיעדים  המטרות

התמודד עם כיתה להצוות החינוכי של מסוגלות ההאישיים, החברתיים, הרגשיים והלימודיים של כל תלמיד; חיזוק 

חינוך מיוחד במסגרות החינוך המיוחד והרגיל; חיזוק, הרחבה  הטרוגנית; מתן מענה מיטבי לתלמידים זכאי שירותי

והעמקה של פעולות ההשתלבות וההכלה בחינוך הרגיל; טיפוח קהילה בית ספרית/גנית מאוחדת, סובלנית, מקבלת 

מובילי  והומניסטית; שיפור השירות להורים, העמקת השיח ומידת מעורבותם בתהליכים הנוגעים לחינוך ילדיהם.

 .הארגונית הזירהו הפיזית הזירה, החברתית הזירההפדגוגית,  זירהה :ההכלה םהמהלך הגדירו ארבע זירות ליישו

( benchmarkנקודת ייחוס ) יצרהוההערכה במסגרתה  ,הרפורמה ליישום הראשונה השנה תהיהי"ט תשע שנת

בכל מערכת  ואפיון זכאות לוועדות השמה מוועדות מעברתשפ"א כלל יישום המהלך -ף"תש בשניםלבחינת המהלך. 

רכישת  שםבתי הספר מקבלים תקציב ייעודי ל –החינוך, פיתוח מקצועי למנהלים ולצוותים חינוכיים, תקציב שקלי 

בתי ספר בשנה(, תקציב לפיתוח  250-פעילויות הכלה ושילוב כגון סדנאות והנחיות, מרחבי הכלה פיזיים )ניתנו לכ

 .מהמחוז הכלה הדרכתעם  ובתיאום ,השתלבותהו הכלההלפי בחירת בתי הספר ורכזי  –מקצועי 

 הקורונה מגפת

 בכלל החינוך מערכת על מהותיות השלכות הקודמת הפעימה מאז חלפוש יםיבשנת הקורונה מגפת עם להתמודדות

החל בלמידה מרחוק, דרך  – עם צרכים מיוחדים תלמידיםבכלל זה על ו ,בפרט וההשתלבות ההכלה מהלך ועל

החברתיות והרגשיות על כל תלמיד ותלמיד.  ,וכלה בהשפעות הלימודיות ,השינויים באופני הלמידה בבתי הספר

, החינוכיות במסגרות ללמוד יותר רבה אפשרות קיבלו המיוחד חינוךשל או במוסדות  בכיתות, תלמידים זאתמ יתרה

 בוטלהף "תשבשנת  ההערכהבמסגרות החינוך הרגיל.  שילובהו הכלהה לבין נ"מהח בין ההבדלים את שהחריף מה

 בצלאף היא  עמדהתשפ"א, למרות החזרה לשגרה במהלך השנה,  בשנת , וההערכההקורונה התפרצות בשל

 .הקורונה
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 שיטה

מטרת הארצית למדידה ולהערכה בחינוך מלווה את המהלך משנת הלימודים תשע"ט בהערכה מעצבת.  הרשות

 חוסייה נקודת מול לא הובהתנהלות המערכתתשפ"א היא לבחון את השינויים בעמדות  תבשנהמחקר 

(benchmark) ,בקורונההלמידה מרחוק  םובראש, במערכת שהתרחשו הדופן יוצאי באירועים התחשבות תוך. 

הורים וצוותי חינוך  של העקרוניות תפיסותבחלו  שינויים אילויבקש לענות על השאלות הבאות: המחקר  ליתר פירוט,

 ההכלה כלפי עמדותבמסתמנות  מגמותאילו ? בכללותה בחברה מיוחדים וצרכים חברתית שונותל בנוגע

של ההכלה וההשתלבות על התלמידים ואנשי הצוות? מהו המצב  תןהשפענתפסת  כיצד, והספר בבית וההשתלבות

וכיצד  ,לתוכנית ההכלה וההשתלבות נוגעב הקיימיםהידע והתפיסה  םמה ?השונות ההכלה בזירותהקיים בשטח 

המסוגלות  תחושתמה מידת את הנכונות להכלה?  מעכביםאו  מקדמים גורמים אילונתפסת הפעילות עד כה? 

  כיצד נתפסים הקשרים שבין הקורונה ובין מהלך ההכלה וההשתלבות?  ?השונים גורמיםה בקרבוהאמון במהלך 

המחקר כלל שילוב של מתודולוגיה איכותנית וכמותית. במסגרת המחקר האיכותני נערכו ראיונות עומק  מערך

בתי ספר. במסגרת המחקר הכמותי נערכו סקרים טלפוניים  20-ב מנהלים, רכזים ומורים עם 2021 יוני-מאיבחודשים 

 יםיסודי ספר בתיב (נ"מבכיתות רגילות )שאינן כיתות מקדמות של החבקרב מנהלים, מחנכים והורים לילדים 

 של והמורכבות העושר בשל. 2021 ראוקטוב-יוני בחודשים. סקרים אלו נערכו הרגיל החינוך של בינייםה תוחטיבבו

 . מסמך זה מתמקד בתוצאות המחקר הכמותי. דוחות לשני הממצאים את לפצל הוחלט הממצאים

 עיקרי הממצאים

 וההשתלבות ההכלה כלפי עמדות. א

מגזרי השפה ובקרב מחנכים  שניבבתפיסות עקרוניות תומכות הכלה בקרב הורים  רושיפ ניכר האחרונה בשנה

הכרחי לשילוב הוא עמידה בנורמות ההתנהגות  תנאי כילכך הם הירידה בתפיסה  הביטוייםעברית.  דובריבבתי ספר 

 דובריבבתי ספר בקרב הורים  47%-ל 59%-עברית ומ דובריבבתי ספר בקרב הורים  39%-ל 50%-הכיתתיות )מ

 דובריבבתי ספר בקרב מחנכים  23%-ל 32%-וכן בהתמודדות עם התכנים והרמה הלימודית )ירידה מ ,(ערבית

 ובין המערכת מחויבות בין המתח כי נראה. מעורבות העמדות ערבית דובריבבתי ספר מנהלים  בקרב .(עברית

גמה ברורה של חיזוק תפיסות מבשנה האחרונה באופן כללי ניכרת , אם כי עודנו קיים שילובבו שבהכלה הקשיים

 .דוברי עבריתבבתי ספר  תומכות הכלה

 נוגעב רחבה הסכמה תשורר עברית ידובר בתי ספרב –הנתפסות על המסגרת המכילה  השלכותאשר ל

 מהמחנכים 90%-יותר מו מהמורים 80%-יותר מ)כשלושה רבעים מההורים,  בתהליךהטמונות  להזדמנויות

ביותר  בולטיםכ הנתפסים הסיכונים. (המשותפת מהלמידה צאת נשכריםל יכולים "רגילים"ה שהתלמידים סבורים

 20%-)כ הלימודית ברמה והפגיעהמרבע מהמחנכים(  יותרו מההורים 30%-)כהם ההפרעה לסדר ולמשמעת 

 . (םלואו בכ המקריםקיים ברוב זה שסיכון  סבוריםמהמחנכים  15%-מההורים והמנהלים וכ

 של מגמה ניכרת, אך עבריתדוברי  בהשוואה לבתי ספרגבוהה יותר  החששמידת  ערביתבתי ספר דוברי במנם וא

 .החינוכיים הצוותים בקרב בעיקר, בחששות וירידה ההזדמנויות בתפיסת היעלי

השפעותיה על התלמיד  ה חיובית בדברהערכ של בהיבט הכלה תומכות בתפיסות יהיעלמגמה של  ניכרת

בבתי ספר  בקרב המחנכים)לדוגמה,  בשני מגזרי השפה לפן הלימודי נוגעב עיקר. מגמה זו בולטת בהמשולב

 אך  (,לימודית מבחינה דם"מ להתקעצשההכלה מסייעת לתלמידים  באמונה 60%-ל 46%-מ היעלי - דוברי עברית



 באמונה 75%-ל 70%-מ היליע עברית דוברי מחנכים בקרבהגבוה ממילא ) ,לפן החברתי נוגעב גם קיימתהיא 

-מ היעלי ערבית דוברי עמיתיהם בבתי ספר קרבבו ,חברתית מבחינה להתקדם צ"מע לתלמידים מסייעת שההכלה

 . (86%-ל 68%

כאשר בוחנים את ההיבט המשלים של תפיסת מענה טוב יותר לפרט במסגרות נפרדות, לא נצפתה ירידה  ,זאת עם

פער  עיד עלמ הדברדוברי ערבית לא נצפתה ירידה כלל.  בתי ספרבאילו דוברי עברית, ו בתי ספרבעוצמתה ב דומה

למסגרות הארגוניות הקונקרטיות של  נוגעבהכלה לבין התפיסה בהטמון הפוטנציאל  בדברבין התפיסה העקרונית 

 בנקודת זמן זו.  ן, על המשאבים שעומדים לרשותנ"מהכיתות המשולבות לעומת כיתות הח

בקרב המנהלים  צ"מעל הטיפול בילדים ע המיוחד החינוך של המונופול בתפיסת שחיקההאחרונה חלה  בשנה

סבורים  אלוממחנכים  41%רק  השנה)למשל,  דוברי עבריתבבתי ספר המחנכים בקרב בשני מגזרי השפה ו

. שחיקה זו מיטיבה עם מהלך ("טבתשע 58%"מ, לעומת החנ"מ קיימת רק בכיתות עצשהתשתית לקידום תלמידים 

 סם מרכזי בפני ההכלה בחינוך הרגיל.ח הייתה ועודנה"מ החנשכן תפיסת המונופול של  ,ההכלה וההשתלבות

 רק קיימות התשתיותסבורים כי ה( 40%-יותר מ)גדול  עוטימעדיין קיים  והמשאביזאת, בהיבט הארגוני  עם

 שחיקה נצפתה לא השפה מגזרי שניב ההוריםבקרב ו ערבית דובריבבתי ספר  המחנכים בקרב. המיוחד בחינוך

 .המיוחד החינוךשל  מונופולתפיסת הב

 המיוחד חינוךה שתלמידי הסטיגמה בתפיסת היעלישני מגזרי השפה נצפתה דווקא בלציין שבקרב הורים  מעניין

 .ממנה סובלים

 

 הכלה של למהלך נכונות. ב

כאשר אולם , השנה שיפור כמעט בכלל קהלי היעד שנסקרו תמגמאפוא בבירור  ניכרתהכלה בתומכות הבעמדות 

 לא ההורים בקרבל תלמידים במסגרת של המרואיינים ניכרים הבדלים בין קהלי היעד. ינכונות להכבוחנים את ה

 76%לעומת  במדיניות של הכלהבתשע"ט תמכו מההורים  79%דוברי עברית בתי ספר )ב בנכונות עלייה התנצפ

, ואילו (השנה 58%לעומת ם יהילדשל ת ו"מ בכיתעצהילדים  שיעוראת  להעלותהיו מעוניינים  62%-ו ,השנהבלבד 

 שיעוראת  עלותמעוניינים להמהמנהלים  59%דוברי עברית בתי ספר )ב של ממש עלייה התנצפ המנהלים בקרב

 . (71%-ל 45%-דוברי ערבית נצפה זינוק מבתי ספר , ואילו בתשע"טב 52%"מ בבית ספרם לעומת עצהתלמידים 

יציבות יחסית  ביןל( 74%-ל 60%-)מיה בתמיכה במדיניות ידוברי עברית יש פער בין עלספר  בבתימחנכים  בקרב

הבחין ל אפשר. "ט(בתשע 34%השנה לעומת  36%) "מעצהתלמידים  שיעוראת  להעלותברצון יותר ברמות נמוכות 

בבתי בקרב המחנכים לעומת זאת . בעיקר אלו שנתפסו קלות, מהתסמונות חלק לילהכ בנכונות המתונה עליב

, המחנכים מעידים על נכונות גבוהה של התלמידים עם זאת. עליה בנכונותמגמה של  ניכרהדוברי ערבית לא ספר 

"ט בתשע 64%השנה לעומת  75%) בשני מגזרי השפה תשע"טבהשוואה ל של ממשה ינתון שנמצא בעלי –בכיתתם 

 .דוברי ערבית( בתי ספר"ט בבתשע 53%לעומת  64%-דוברי עברית ו בתי ספרב
 

 למהלך הכניסה ערב בפועל המצב תמונת. ג

 34%-)לעומת כ "מעצאין בכיתתם תלמידים כי מהמחנכים מדווחים  40%-כ, הנוכחית המצב תמונת פי על

הרצון מידת גם ירידה באצלם המשולבים הנתפס, ומצד שני נצפתה  בשיעור, ממצא המלמד על ירידה "ט(בתשע



 מחנכים קרבב 54%-ל 61%-ומ עברית דובריבתי ספר ב 47%-ל 55%-מ) "מחנלשבץ תלמידים קיימים בכיתות של 

מעוניינים  ערביתדוברי בתי ספר  -מגזרי השפה . גם השנה יש פער בתפיסת המצב בין (ערבית דובריבבתי ספר 

 ם בעניין זה חיוביתהמנהלי גישת – למנהלים המחנכים ובין , וכןבהשוואה לבתי ספר דוברי עברית בהכלה פחות

 .עברית דובריבבתי ספר  מחנכים בקרב בעיקר להכלה ההתנגדויות להפחתת עדויות יש. יותר

התחושות לבין המחנכים. אצל המנהלים ניכר כי  מנהליםהלבדל בין  אפשר –ההכלה הפדגוגית  תשתיותל אשר

לקיום מודלים מוצלחים להכלה  נוגעב משל,)ל החיוביות שמאפיינות סקר זה מחלחלות למגוון ההיבטים הפדגוגיים

 מסויגתהמחנכים ואילו עמדתם של , (ערבית דוברי בבתי ספר 34%של ו עברית דובריבבתי ספר  9%יה של ייש על

 . (ראותיאמור לה שילוב מיטבי כיצדברור להם כי אומרים  ם)קצת יותר ממחציתיותר 

-מ ה עלייהחל בנושא זה) ההטרוגנית בכיתה ההוראה במיומנויות שיפור בין ברורה בחנהה ניכרת המחנכיםבקרב 

 צ"מלתלמידים ע כל הנוגעשל חוסר ידע והיעדר מיומנויות ב תחושות, לבין דוברי עברית( בתי ספרב 62%-ל 49%

למורים יש כי דוברי ערבית סבורים עמיתיהם בבתי ספר מ 28%-דוברי עברית ובבתי ספר מהמחנכים  13%)רק 

 . "מ(עצהכשרה מספקת להוראת תלמידים 

מדווחים על שיפורים  . המחנכים אינםלהוראה גמישה ומותאמת אישית מתרחב הפער בין המנהלים למחנכים אשר

 71%לעומת  ,מדווחים על תוכנית עבודה אישית לכל תלמידמהמחנכים  38%דוברי עברית  בתי ספר)ב זה מדבמ  

נצפתה ירידה בהתאמת תוכנית לימודים  אצלםשכן  ,המחנכים לדעת שותפים ההורים שגם ונראה, מהמנהלים(

 דוברי ערבית(.בתי ספר ב 28%-ל 36%-דוברי עברית ומ בתי ספרב 19%-ל 25%-אישית לילד )מ

שיפור בהיבטים הללו )למעט הפן של כללית  המגמ ניכרתחסמים הכרוכים בתחושות של עומס וחוסר אונים בעניין ה

דוברי ערבית(. קיים פער בין רמות גבוהות יחסית של עומס המונע מתן מענה בבתי ספר מחנכים קרב ב הרגשי

 .לפי דיווחי מחנכים( 15%-)כ יותר הרבה נמוכות ברמות אונים חוסר לבין, בפן הלימודי( 40%-מיותר ) מיטבי

הוראה  עדריוהבדגש על תחושת חוסר הידע והמיומנויות  ,הפדגוגי הפן עדיין, הכללי השיפור שלמרות נראה

 .ההכלה בתחום מרכזי חסם נותרמותאמת אישית, 

 70%-מיותר ) המשולבים התלמידים של ושותפות מעורבות על מדווחים המשיבים רוב, החברתית ההכלה תחוםב

אילו ו ,ירידה בקושי להשתלב צביעים עלדוברי עברית מבבתי ספר המחנכים  .מהמנהלים( 80%לפחות מהמחנכים ו

יה ברמת יעלצביעים על מבבתי ספר דוברי עברית יה. ההורים יעל צביעים עלדוברי ערבית מעמיתיהם בבתי ספר 

דוברי ההורים בבתי ספר בקרב גם . ("אבתשפ 34%-"ט לבתשע 26%-)מ "מעציה החברתית של תלמידים יהדח

    . "א(בתשפ 46%-"ט לבתשע 38%-מ) ה דומהיערבית נצפתה עלי

 בתחום שמדובר העובדה בשל. הפיזית ההכלה של התשתיות בתפיסת משמעותי שיפור של מגמה לזהות ניתן

חלק  א, סביר מאוד שתפיסת השיפור היארוכי טווח בינוי מהלכי מחייבים כלל בדרך בו שהשינוייםפיזי -תשתיתי

 במרחבי השקעהה לע תגובה לצדמהאפקט הכללי החיובי כלפי הכלה שמאפיין את הפעימה הנוכחית במחקר, 

מרחבים המאפשרים הכלה , בנושא הלמשל .בהנגשה ובמרחבים הכיתתיים עיקר)השיפור הנתפס הוא ב ההכלה

 .(56%-ל 32%-יה בקרב המנהלים מיבכיתות הרגילות יש על

כפי  ,מרכזית שנעשו בה שינויים ושיפורים רבים בשנתיים האחרונותההארגוניות מסתמנות כזירה  התשתיות

 :לראות מההרחבות בהיקף התשאול בזירה זו. אנו מזהים מגמה ברורה של תפיסת שיפור במגוון היבטים אפשרש

על תהליכי עבודה קבועים לעומת  בתשפ"א דוברי עברית מעידיםבבתי ספר מהמחנכים  64%)לדוגמה,  בסדירויות



ההורים חשים שהם מקבלים  על פי רובכי בשיעור הסבורים  פחותאף ו 30%-ל)ירידה  במשאבים, "ט(בתשע 43%

 גדול של המשיבים כחיובי.ם ה"מ נתפס בקרב רובעצ. שיתוף הפעולה עם ההורים לילדים ועוד ,מענה חסר וחלקי(

 בכיתות המשולבים לתלמידיםבלבד  חלקית מידהב משאבים מספקת ההכלה כי התחושהקיימת  ןיעדי עם זאת

דוברי ערבית עמיתיהם בבתי ספר מ 50%-דוברי עברית ופחות מבבתי ספר מהמנהלים והמחנכים  30%-)כ הרגילות

 צוות וקיום המנהל אחריות על גורפות הצהרות למרות. "מ(עצלתלמידים  מענה מספקחשים שהמשאבים נותנים 

בבתי ספר ) לשיפור בתחום זה קוםמלמדות שיש עוד מ, ההערכות על רכז ההשתלבות (100%-)קרוב ל הכלה

. נראה כי (להכלהבמידה רבה  תורם שהוא סבורים מנהליםהמ יםשליש ושני מהמחנכים 50%רק  עברית דוברי

בבתי ספר  35%)רק  זמינים ברמה גבוהה ינםהתמיכה הרגשית בתחום ההכלה עודנה חסרה, וכי אנשי המקצוע א

  .(על פי רובדוברי ערבית סבורים שהם זמינים בבתי ספר  56%-דוברי עברית ו

 

 וההשתלבות ההכלה מהלך תפיסת. ד

 יםמכירדוברי ערבית( בבתי ספר  94%-דוברי עברית ובבתי ספר  88%)מוחלט של המנהלים ם הזמן זו רוב בנקודת

 ,)למשל כלפיובעמדות החיוביות  ניכרתיה י. יש עלהיטב מכירים אותוין לא ירוב המחנכים עדומנגד  ,את המהלך

כי הוא  סבורים מהם 63%-ו, תשע"טב 46% לעומת המהלך עם מזדהיםדוברי עברית בבתי ספר  מהמחנכים 58%

כי הוא  ומאמינים ישימותו את רואים, המהלך עם מזדהים הרוב. (תשע"טב 43% לעומת המערכת לאיכות יתרום

 33%-מהמחנכים ו 43%) מטרותיו את ישיג שהמהלך ניםמאמי מיעוט רק אך ,החינוך מערכת איכות את ישפר

ספקנים יותר כלפי דוברי עברית ות הביניים בבתי ספר חטיבם במחנכיה. (דוברי עבריתבבתי ספר מהמנהלים 

 המהלך. 

 וחשובים יותר חשובים מענים בין של ממש בחנהה ניכרת אצלם ולא ,המענים כלל את גבוה באופן מעריכים המשיבים

 .פחות

 

 קורונהבין הל וההשתלבות ההכלה מהלך בין הזיקות. ה

, (70%-יותר מ) "מ היו קשיים מוגברים במהלך הלמידה מרחוקעצלתלמידים  כיהסכמה נרחבת  ישהמוצהרת  ברמה

 .ואל תלמידים בעבור לבעייתי השילוב הפךכי בשל כך  סבורים( 80%-יותר מ"מ )עצההורים לילדים  ורוב

בין תפיסת השילוב של תלמידים  של ממשזאת, בניתוחים השוואתיים של עמדות ההורים לא ניכרו הבדלים  עם

 לעומת ההורים האחרים. צ"מובין תפיסות הקורונה בקרב הורי תלמידים ע הואחרילפני הקורונה  צ"מע

אינם רואים , םלמחצית אף קרוב לעיתים, מקרבם ניכר מיעוט התוצאה במבחן מעידות כי המורים עמדות גם

 .ביותר הבעייתית קבוצהאת ה צ"מע תלמידיםב

כי קיומם של מנגנונים מפצים במהלך ההכלה )סל שילוב, סייעות( לצד מודעות מוקדמת גבוהה של הורים,  נראה

מורים ותלמידים, מנגנוני התמודדות עם קושי, רמת ציפיות שונה ובעיקר הצפה של קבוצות אחרות שסבלו בלמידה 

סולם  ראש"מ אינם בהכרח בעצלמידים התלפיה וכל אלו תרמו לבניית תמונה מורכבת  –מרחוק כדוגמת המנותקים 

 הנפגעים מהקורונה.

 

 



 :נוספים פילוחים

 ה.פחותאף  בהעמקת ההכלהתמיכתם ולעיתים , "מ דומים בעמדותיהם להורים אחריםעצלתלמידים  הורים

בדגש על הסל השקלי וביחס לרכז ההשתלבות. ניתן לומר  המשאביפערים בהיבט הפדגוגי, בפן  ניכרים"ד בחמ

 "ד.בחמפעימות כי מזוהה דפוס עקבי של פער שדורש מענה בתשתיות ההכלה  שתי אחרי

 בהיבט יבותהחט לרעתצומצמו, אך מטריד הפער  ים לחטיבות הבינייםיסודיבתי הספר החלק מהפערים בין  אמנם

בחטיבת "מ עצהקושי המוגבר של תלמידים כן , ובמענה םעומס הפוגעל בדגש על הוראה מותאמת אישית ו ,הפדגוגי

המשאבים יש כמה נקודות בולטות לחיוב. ההיכרות עם המהלך והיחס  מבחינתבמהלך הקורונה. דווקא  הביניים

 .יבות הבינייםכלפיו שליליים יותר בחט

 

 דיון

 זאת משום. ולעכבו אמור לפגוע במהלך ההכלה וההשתלבותהיה פניו נראה היה כי הקורונה היא גורם ש על

מיוחד מהלמידה מרחוק נתנה לכאורה רוח גבית דווקא למתנגדי השילוב, והותירה את ההחרגת תלמידי החינוך ש

 תלמידים עםשהיו קשים לכולם ועל אחת כמה וכמה ל ,עם אתגרי הלמידה מרחוק ותששולבו בכיתות הרגיל מי

 הללו הדרמטיות השנתיים ברד של בסופוכי מסתמן הלכי הרוח והתפיסות של קשיים לימודיים. אולם בהיבט 

 בו התומכות התשתיות בהערכת וגם כלפיו בנכונות, ההכלה ברעיון בתמיכה של ממש לשיפור דווקא הובילו

 .במשמעויותיהן ונדון מרכזיות פרשנויות כמה נציע השינויים את להסביר כדי. היבטים של רחב במגוון

כי הסקר של תשע"ט התאפיין ברמה גבוהה של התנגדויות למהלך, בשל  אאפשרית ראשונה לאירועים הי פרשנות

גם מהסקר  עולהמיושם באופן כוחני וללא התחשבות בשטח. בפועל ואשר שישנה סדרי עולם  צעדהתפיסה שלו כ

. ירדאלא אף  עלה"מ לא רק שלא עצשל תלמידים  ההשמות שיעורלא כך התנהלו הדברים. כי וגם מנתוני הוועדות 

 .התנגדויות פחות עוררומ פחות מאייםכ כיום נתפס המהלךלא ממי

מהסתמכות על ההנחה ונדרש מעבר  – המהלך כיצד נתפס היא זו המשגה בעקבות שעולה העמוקה השאלה

 בערך ההכלה.יותר שינוי הנסמך על עמדות ההורים לדיון עקרוני  יחוללשהשינוי בחקיקה 

שהקורונה קידמה את תפיסת ההכלה וההשתלבות   יאה ,האיכותני המחקר ממצאיהתואמת את  ,הישני פרשנות

המנגנונים ודפוסי הפעולה שנבנו בלמידה מרחוק מושתתים על אותם עקרונות העומדים  שמרביתבשל העובדה 

 בבסיס ההכלה, ובכך באופן לא בהכרח מודע תרמו לקידום תפיסות תומכות הכלה. 

עם הקורונה פגע במגוון רחב מאוד של תלמידים שבעבר לא נתפסו  מגמה זו, העובדה שנחשול הצונאמי של לצד

אלו שלא התחברו או  -צרכים מיוחדים, והתפתחות קטגוריות חדשות של תלמידים בעייתיים כדוגמת ה"מנותקים" 

בתחתית שרשרת יכולות ההתמודדות עם מצויים  צ"מתלמידים ע לפיומצלמות, ערערה את המדרג ש הפעילולא 

 מצבי קיצון. 

 לקחי בעקבות ההכלה תפיסות את יותר אף ולקדם" מעז מתוק"להוציא  פז הזדמנותספק שנוצרה כאן  אין

וחזרה לשגרת למידה. האתגר השני  מהקורונה ההתרחקות עם ותנהתוב שימורהראשון הוא  האתגר. הקורונה

מפחית את שהקיימים באופן  אומר יישום רעיונות ההכלה על כלל התלמידיםהווה  ,"לולכ הכלה"ה מחיריהוא 

 .קיימים בכיתות ינםתלמידים מורכבים יותר שכיום א תלהכל הקשב



 וההספק ההישגיותם של במרכזיות השינוילמידה מרחוק, הוא לבד המהשינויים העקיפים שגרמה הקורונה, מ אחד

 תשתית יצרו"ב, המיצ מבחני של הממושכת ההקפאה לצד, הבגרויות במתווה הלכת מרחיקי השינויים. הלימודי

חשיבה על היום שבו המטוטלת תנוע  נדרשת. הההכל את בתורו שמקל באופן ההישגית בתפיסה של ממש לשינוי

קורונה בפן ההישגי גם תקופת המה קריטי ללמוד ולקחת מהתקופה הנוכחית ומהשינויים שחלו ב :לכיוון ההישגי

 לעתיד?

יש דיווחים על שיפור הן בהיבט  .הארגונית זירהנצפה ב ביותר הניכר השינוילשינויים במסגרת המהלך,  אשר

של מובילי  יתםמה שמהווה משוב חיובי לעשי –התומכות בהכלה והן בהיבט המשאבים שמוקצים לנושא  הסדירויות

 השאלה באיזו מידהתלבות, בירור חיזוק מעמדו של רכז ההש םהמהלך בתחום. האתגרים שמזוהים בזירה זו ה

ממוקדות באוכלוסיית המטרה של המהלך, ייחוס משאבים הדדי מתחום ההכלה לתגבורי הקורונה,  הסדירויות

 כוח העזר. של זמינות נמוכה של הצוותים הטיפוליים למורים בכיתות הרגילות וצורך בהתמקצעות

וקיום ייצוגים ארגוניים שלו בבית הספר, לצד  המוצלח השילוב של תומהו הבנתב יהיעל חלההפדגוגית  בזירה

בין שיפור בתפיסת  חלוקהביישום ההכלה. עם זאת מתבררת  יםמבדיווחים על עומס וחוסר אונים הפוגמה -תיריד

המסוגלות בהוראה דיפרנציאלית בכיתה ההטרוגנית, ובין רמות נמוכות מאוד של מסוגלות בהוראת תלמידים 

בין דיווחי להיקף ההוראה הדיפרנציאלית בכיתות הרגילות  בדברקיים פער בין תפיסת המנהלים  כמו כן. "מעצ

 המחנכים, הנמוכים בהרבה. 

 

 הילעשי וכיוונים המלצות

 מטריםרופשורה רחבה של המלצות. אנו נתמקד בהמלצות מרכזיות שחוצות זירות פעולה  עולההמחקר  מן

 ספציפיים שנידונו לאורך המסמך.

היענות לבקשות ההורים על פי חוק, או קידום ההכלה כערך מעבר לרצון  – המהלך מהותשל  וחידוד בירור .1

 ההורים.

עם התרחקות הלמידה מרחוק והחזרה לשגרת למידה.  –המומנטום התפיסתי לדפוסי פעולה  רתימת .2

 הכלה.  יתומכ וסדירויותלמנגנונים  ןבתודעה ובעיקר הפיכת ןנדרש מהלך של זיקוק התובנות, קיבוע

 של שונות רמות בין הפער את השטח פני אל להציף נדרש –בתלמידים עם צרכים מיוחדים  התמקדות .3

 .במשמעויותיו ולדון הכלה

, הרחבה בתצורתו ההכלה רעיון לשמר את יאפשר גיסא שמחד באופן –השפה והטרמינולוגיה  חידוד .4

 .מצויים הם הכלה של והיקף עומק, רובד באיזה שטחגורמים בל להבהיר יוכל ומאידך

מאפשר  למהלך נוגעהדרמטי בעמדות המנהלים ב השיפור – המהלך כמובילי בשטח המנהלים רתימת .5

 .אמיתי משתף שיח תולבנו בשטח ולמוביליו השינוי לסוכני אותם להפוך

"מ התמודדו בקורונה טוב מהמצופה עצהתובנה כי התלמידים  – "מעצהחוסן היחסי של תלמידים  שיקוף .6

  ועשויה למנף את ההכלה. הלהעמק הראוי הנתוני הפתיח נוכח

בעיקרה התרחשה של הקורונה  הדרמה –חברה בכללותה ה לאלהכלה נוגע תובנות הקורונה ב הרחבת .7

משידוד הנובעים החברה הרחבה בלקחים את ההורים ו לשתף אתבתוך גבולות המערכת החינוכית. נדרש 

 המערכות שיצרה הקורונה. 



את הדגש  צמצמוש ךהתהלימתוך למרכיבים  נוגעביש לזקק אמירה  – לשגרה המלאה לחזרה היערכות .8

 ההכלה תהליך להמשך קריטייםשהם "ב, מיצמבחני הובההישגי, ובראשם השינויים בבחינות הבגרות 

 .וההשתלבות

 דתי-פיקוח הממלכתיהדוברי ערבית, בתי ספר  –בהם פערים ביישום ההכלה שניכרו לאזורים  מענה .9

 וחטיבות הביניים בהיבט הפדגוגי.

  



 רקע

 מתןצעד נוסף בשרשרת של מהלכים שנועדו להבטיח  ,היקף-רחב לאומי תהליך הוא וההשתלבות ההכלה מהלך

 .החינוך במערכת הילדים לכלל מיטבי חינוכי מענה

פרסמה  2009התיקון בחוק החינוך המיוחד. בינואר ועל  3דורנרפורמלית מהלך זה נשען על המלצות ועדת  מבחינה

קריות כללו שתי המלצות עי מקיף הבוחן את נושא מערכת החינוך המיוחד. המלצות הוועדה דין וחשבון ועדת דורנר

 :לשינוי מדיניות מערכת החינוך המיוחד בישראל

החינוכית עבורו )לא את בית  סוג המסגרת מתן זכות להורים אשר ילדם נמצא זכאי לחינוך מיוחד לבחור את .1

 .הספר(

ייעשה על פי רמת תפקוד  םכך שתקצוב ,חדזכאים לשירותי החינוך המיוהשינוי שיטת התקצוב עבור תלמידים  .2

 .בה בחרילתלמיד בכל מסגרת חינוכית ש יוקצההתקציב שייקבע  , וכמו כןדמוגבלות בלב ומוגבלות ולא על פי

יישום ההמלצות במסגרת ניסוי בעיר חולון. במהלך השנים הורחב יישום ההמלצות ליישובים בחל וה 2011בשנת 

ביישובים ירושלים, חולון, טירת כרמל, מעלה אדומים, הר אדר, בקעת  הופעלההתוכנית  2017לשנת  נוספים. נכון

ליישובים לא הורחב ה הירדן, מגילות, מטה יהודה, מבשרת ציון, אבו גוש, מעלה אפרים וגבעת זאב. יישום ההמלצ

 .נוספים

ו ההמלצות . במסגרת תיקון זה אומצ2018העדכני ליישום המהלך הוא תיקון חוק החינוך המיוחד ביולי  הזרז

 4:הזכאות בהליך שינויים כמהגם  כולל החוק .ארצי-באופן המחייב יישום כלל דורנרהעקרוניות של ועדת 

 ,הילד של הזכאות רמת את שיקבעו הן אלו ועדות. ואפיון זכאות ועדות יוקמו ותחתיהן יבוטלו ההשמה ועדות .1

שיהיו זכאים לבחור בין  ,הוריםלתוך התחשבות ברמת התפקוד ובמוגבלות, ויציגו את חלופות המענה 

 .דורנרהמלצות ועדת  נוכח ,החלופות

 הראש של ועדות הזכאות והאפיון יהיה עובד משרד החינוך.  יושב .2

עם  תלמידים של יותר רב מספרישולבו  אלו בעקבות צעדיםש סבירהעבודה של מובילי המהלך היא כי  הנחת

. הרגיל החינוך במסגרות ההכלה יכולת לקידום מוקדמת היערכות נדרשת כיו, הרגילות בכיתות שונות מגבלות

תוצאות הניסוי של  נוכחם מתן בחירה מגדיל את הרצון בשילוב ומנהא :אמפירי בירור מחייבות כשלעצמן אלו הנחות

 ח.דוהלא נעשה במסגרת  כזה בירור אולםו ?דורנרועדת 

ניסיון להתאים ה –הטריגר המשפטי למהלך, עוסקים רק בפן השילוב  הם אכןש, דורנרהחינוך המיוחד וועדת  חוק

רחב בהרבה ומושתת על היכולת של המסגרת  ההכלה מהלךלסביבה הרגילה. אולם  המוגבלות התלמיד עםאת 

 התלמידים עםולא רק את  השונים רכיהםוצ מגוון על התלמידים כלל אתשורותיה  אלהרגילה להכיל ולקבל 

 שייכות תחושת לפרט המקנה ומקהילה מחברה כחלק החינוך מערכת ראיית –המוגבלויות. ובאופן רחב עוד יותר 

 .בייחודיותו ההכרה לצד
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 דורנרהתיקון לחוק ומסקנות ועדת  יושמו שבמסגרתופיילוט  בביצועצפון  במחוזהלימודים תשע"ט הוחל  בשנת

 לקראת התלמידים בשיבוץ ביטוי לידילבוא  נועדמהלך ש –מוועדות השמה לוועדות זכאות ואפיון  מעברבאמצעות 

את כלל עבודת אגפי המטה ומנחה  המתכלל ,הוקם במטה משרד החינוך אגף ליישום הרפורמה כמו כן. ף"תש שנת

 .מהאת המחוזות בנוגע לאופן יישו

 5:הם התוכנית מובילי ידי על שהוגדרו כפי המהלך שלוהיעדים  המטרות

 הענקת המעטפת הנחוצה למימוש צרכיו האישיים, החברתיים, הרגשיים והלימודיים של כל תלמיד. .1

 חיזוק מסוגלות הצוות החינוכי בהתמודדות עם כיתה הטרוגנית. .2

 מתן מענה מיטבי לתלמידים זכאי שירותי חינוך מיוחד במסגרות החינוך המיוחד והרגיל. .3

 חיזוק, הרחבה והעמקה של פעולות ההשתלבות וההכלה בחינוך הרגיל. .4

 טיפוח קהילה בית ספרית/גנית מאוחדת, סובלנית, מקבלת והומניסטית.  .5

 ומידת מעורבותם בתהליכים הנוגעים לחינוך ילדיהם. עימםשיפור השירות להורים, העמקת השיח  .6

 ההכלה: מרכיבי

 6:והשתלבות הכלה זירות רבעאהחינוכי מדובר על  המוסד ברמת

להוראה בכיתה הטרוגנית, דרכי הוראה המותאמות לכלל אוכלוסיות  ופרקטיקותגישות  – פדגוגית הכלה .1

התלמידים, הוראה מותאמת אישית והתייחסות לשונות ולמגוון כנורמה. זאת מתוך תפיסת אחריות כוללת 

 ציפיות וסטנדרטים. הנמכה שלשל המחנך, מקצועיות באופן הקצאת התמיכות ובלי 

קידום תוכניות חברתיות התומכות בהכלה והשתלבות, בניית רצף בין הלמידה  –רגשית וחברתית  הכלה .2

הפורמלית למסגרות בלתי פורמליות בחברה ובקהילה, מעורבות ושותפות של כלל ההורים והתלמידים, 

 תחושת מוכלות גם בקרב צוות בית הספר.

  :כלולים שלושה מרכיביםבמסגרת זו  –ארגונית  הכלה .3

 פעולה שיתוף של בתרבות השאר בין באים לידי ביטויה ,פעולה לדפוסי המתורגם מחייב כערך ההכלה 

 אנשי לכלל וההשתלבות ההכלה בתחום מתמידים והתמקצעות למידה בתהליכי, קונפליקטים ופתרון

כולל הסייעות, בשיח מתמיד ולמידה הדדית בין צוות החינוך הרגיל לצוות החינוך המיוחד,  ,הצוות

מוגבלויות גם  לתלמידים עםבשימוש מושכל בתקציבים לטובת קידום ההכלה ובמתן מענים נוספים 

 כביטוי להיותם חלק אינטגרלי מכלל התלמידים.  ,מתוך משאבי בית הספר הכלליים

 בצוות המלמד ובסביבת הלמידה. לומדיםה הרכבגמישות במבנים, ב – מוביל ארגוני כערך הגמישות , 

 פיתוח שיח המעודד רפלקציה ומודעות עצמית, לצד מנגנוני מדידה  – ספרית בית והערכה חוזר היזון

 והערכה ברמה הבית ספרית.  

למידה  מאפשריםהמוגבלויות, מרחבים המעודדים ו לתלמידים עםהנגשה פיזית והתאמה  – פיזית הכלה .4

 במגוון רחב של אופנים, מרחבים מוגנים המשרים תחושת חופשיות, ביטחון ושייכות. 

                                                           
 מתוך מצגת בשם "רפורמת ההכלה וההשתלבות" שהועברה לראמ"ה ע"י האגף ליישום הרפורמה. 5
 שם. 6



מהלך  –ביישום מדורג של מעבר מוועדות השמה לוועדות זכאות ואפיון במחוז צפון הלימודים תשע"ט הוחל  בשנת

הוקם במטה משרד החינוך אגף ליישום חוק החינוך  כמו כן. ףשבא לידי ביטוי בשיבוץ התלמידים בשנת תש"

 מו שלאת כלל עבודת אגפי המטה ומנחה את המחוזות בנוגע לאופן יישו המתכלל ,המיוחד ההכלה וההשתלבות

 תשפ"א כלל יישום המהלך:-ףהמהלך. בשנים תש"

 בכל מערכת החינוך. ואפיוןמוועדות השמה לוועדות זכאות  מעבר .1

 .חינוכיים ולצוותים למנהלים מקצועי פיתוח .2

הכלה ושילוב, כגון סדנאות של רכישת פעילויות שם בתי הספר מקבלים תקציב ייעודי ל –שקלי  תקציב .3

לטפח תלמידים עם קשיים שאינם מוגדרים  ומטרתןכלל התלמידים לוהנחיות. פעילויות אלו מיועדות 

הקצות הם מתבקשים לונומיה בבחירת הפעילויות, תלמידים עם צרכים מיוחדים. לבתי הספר נתונה אוטו

 עבור התלמידים ואת השאר למורים והורים. פעילויות לכמחצית מן התקציב 

-וכ היסודיים פרסה בבתי ₪ 60,000-30,000-כ של סכום על שנתי בממוצע עומד השקלי התקציב

 הספר בית גודלל בהתאם השקלי בתקציב שונות קיימת. הביניים בחטיבות ₪ 120,000-60,000

 .שלו הטיפוח עשירוןלו

 .ת הספרבבימוגבלות בשכיחות גבוהה ולתלמידים מאותרים עם מענה לתלמידים  -שילוב והכלה  סל .4

 בתי ספר בשנה. 250-ניתנו לכ –הכלה פיזיים  מרחבי .5

 לפי בחירת בתי הספר. –לפיתוח מקצועי  תקציב .6

 מדריכי הכלה מגיעים לפי בקשת בתי הספר. –הכלה והשתלבות והדרכת הכלה מהמחוז  רכזי .7

 

 הקורונה מגפת

ההתמודדות העולמית עם מגפת שנגרמו עקב תשפ"א מאופיינות בראש ובראשונה בשינויים רבים -ףתש" השנים

מהלך ההכלה הקורונה. להתמודדות עם מגפת הקורונה השלכות מהותיות על מערכת החינוך בכלל ועל 

וההשתלבות בפרט: בתי הספר וכל השותפים לעשייה החינוכית נדרשים להתמודד חדשות לבקרים עם שינויים 

שינויים אלו מציבים אתגרים קשים למערכת החינוך  .מתכונת הלמידהלאופן הלמידה וכל הנוגע לוחוסר ודאות ב

מידה מרחוק, דרך השינויים באופני הלמידה בבתי לתלמידים עם צרכים מיוחדים: החל בל ועל אחת כמה וכמהכולה, 

 תלמידים, זאתוכלה בהשפעות הלימודיות החברתיות והרגשיות על כל תלמיד ותלמיד בפרט. יתרה מ ,הספר

שהחריף את  , מהחינוך המיוחד קיבלו אפשרות רבה יותר ללמוד במסגרות החינוכיותהבכיתות או במוסדות 

 .ן הכלה ושילוב במסגרות החינוך הרגילההבדלים בין החינוך המיוחד ובי

 יש, היישום לתחילת סמוך החלואשר , המהלך יישום עלרבה  השפעהבעל  גורם אהי הקורונה שמגפת מאחר

 בצל הערכה היא"א תשפ לשנת ההערכה ולפיכך ,המהלך של ההערכה בעת זה גורם שלתו בהשפע להתחשב

 .הקורונה

  



 מטרת המחקר ושאלותיו 

. טשנת הלימודים תשע"מ החללתוכנית זו  הערכה מעצבתהרשות הארצית למחקר והערכה בחינוך התבקשה לקיים 

 לעמדות( benchmark) ייחוס נקודת לקבוע הייתהמטרת המחקר  –שנת תשע"ט  –הראשונה להערכה  בפעימה

 את למקד ובכך ,ההכלה בתחום המרכזיים הפערים הם שלומאפייני םעוצמת על לעמוד כדי בשטח ולתפיסות

 בשנים יחולל שהוא השינוייםעל ו המהלךשל  אפקטיביותה ולבחון את תפיסת, גיסא מחד הארגוניים המאמצים

 גיסא. מאידך הבאות

מחקר ההערכה בעמדות ובתפיסות בבתי הספר בנוגע לתוכנית יתמקד  –שנת תשפ"א  –השנייה להערכה  בפעימה

ההכלה וההשתלבות )בחינוך היסודי ובחטיבות הביניים(. כל זאת בהתחשב בקורונה כגורם שמשפיע על התהליך, 

 ובמידת האפשר תוך השוואה לתמונת המצב מהפעימה הראשונה )תשע"ט(. 

 "א: תשפ לשנת הערכהה מחקרשאלות  להלן

 והורים( תופסים את השונות?  תלמידיםבאיזו מידה בעלי העניין השונים )אנשי צוות,  - שונות כלפי תפיסות

מהו היחס כלפי אנשים עם מוגבלויות מסוגים שונים? מה משותף ומה מבדל את התפיסות של הגורמים 

 השונים?

 של ההשפעה תפיסת, הספר בבית והשילוב ההכלה כלפי עמדות - הספר בבית וההכלה השילוב תפיסת 

. השונים בהיבטים ההכלה של הנתפסים והמחירים היתרונות. הצוות ואנשי התלמידים על והשילוב ההכלה

 ?מתמודד עימם הספר ביתש , הקשיים והיעדיםהעל-נושאי תוךב והשילוב ההכלה יםמשתלב כיצד

 תפיסת על? חוקל תיקוןה יישוםעל  דברביודעים הנוגעים  מה - והתפיסה של תוכנית ההכלה והשילוב הידע 

כנית ותשונות? כיצד /קודמות מתפיסות אותה מייחד ומה ,אותה מאפיין ומהכוללת  התפיסה? מה ההכלה

מתורגמת בתפיסת המשתתפים לפרקטיקה יישומית? האם יש הבדל בין ההכלה לשילוב בתיאוריה ההכלה 

 ובפרקטיקה?

 המעכבים או מקדמים את הנכונות להכלה. גורמים מיפוי 

 על התפיסות בנוגע להכלה ועל יישום המהלך? הקורונה מגפת השפיעה אופנים באילו 

 של הצוות החינוכי לפעול בדרך של הכלה ולהתמודד עם האתגרים שהיא מזמנת בהיבטים  המסוגלות תחושת

כולתם? האם קיימת הבחנה בין סוגי מוגבלויות של ידע, כלים, פניות, תחושת גיבוי, ועוד. מה נתפס כמעבר לי

 שונים? האמונה בהצלחת המהלך.

  



 שיטת ההערכה: מערך, אוכלוסייה וכלים

 מערך המחקר  .א

. המתודולוגיה הערכה כמותיתואיכותנית  שילוב של הערכהכלל  טמערך ההערכה בשנת הלימודים תשע"

 ייצוגלו הממצאים הכללתל הנוגע בכל בחסר לוקה היאהאיכותנית מאפשרת לחקור נושא לעומק, על כלל היבטיו, אך 

, לעומת זאת, מאפשרת לקבל תמונת מצב סטטיסטית מייצגת, כלומר מאפשרת הכללה, כמותיתה הערכההשלהם. 

 .ואחיד קונקרטי הוא שבהאולם תהליך הבירור 

 מחנכים, מנהלים בקרב םיטלפוני סקרים שלושהכלל  הוא. 2021 אוקטובר-יוניהכמותי נערך בחודשים  המחקר

 הביניים.  חטיבותבו יסודיים ספר בבתי רגילות בכיתות לילדים והורים

 המהלך את המובילים יםתפקיד בעלילראיונות עומק אישיים למנהלים,  118 נערכו האיכותניבמסגרת מחקר העומק 

 .2020 יוני-מאיבחדשים  שה. איסוף הנתונים נעבתי ספר 20-בכ מוריםלו

 אוכלוסיית המחקר   .ב

 הבנה מתוך(, רגילים ספר בבתי רגילות)כיתות  הרגיל בחינוך הביניים ובחטיבות יסודיים ספר בבתי התמקד המחקר

 ספר בתי נכללו לא המחקר באוכלוסיית. ואל מסגרות על ישפיעו וההשתלבות ההכלה במהלך השינויים שעיקר

 ובתי ספר במזרח ירושלים.   יםיחרד

 הכמותיתה במתודולוגיה יהאוכלוסי

בתי  - פיקוחסוג ו שפה שכבות גלויות: שילוב של מגזר 12דגימת שכבות לא פרופורציונלית של מוסדות לפי  נערכה

כיתות  –דוברי ערבית, וחלוקה לשכבות גיל  ובתי ספר יםדתי-יםממלכתי, בתי ספר עברית ידובר יםממלכתיספר 

. השכבות הסמויות שנתיים-שמונהח' בבתי ספר יסודיים -ט' בחטיבות ביניים וכיתות ז'-ו', כיתות ז'-ג', כיתות ד'-א'

"מ המשולבים במוסד בכיתות רגילות. עצשפוקחו בתהליך הדגימה היו מדד הטיפוח הבית ספרי ומספר התלמידים 

 . המגדרמשתנה גם  קח במסגרת הדגימהבסקר ההורים פו

 ,שכבות הגיל 3-כל אחת מ ועבור סוגי הפיקוחשלושת אחד מ לכלמוסדות  50מוסדות ) 465הדגימה כללה  רשימת

(. בסקר המנהלים הפיקוח ומגזרי השפה ח' בכל אחד מסוגי-שנדגמו עבור כיתות ז' שנתיים-שמונה מוסדות 5-ו

 המנהלים שברשימת המדגם.  465ה לכלל ינעשתה פני

כיתה אחת  –מוסדות  465כיתות רגילות )שאינן כיתות חינוך מיוחד( מתוך אותם  3המחנכים כלל דגימה של  סקר

 של הכיתות המקבילות בשכבה. נבנתה רשימה  פרמס שקלול תוך זאת. כזו כיתה קיימתשמכל שכבת גיל במידה 

רשימת המדגם  צומצמה ההתקשרות נתונישל  כיתות. לאחר טיוב ואיסוף ןאות למחנכי היכיתות, ונעשתה פני 1,355

 .מותרשו 1,308-ל

 1,399ועוד  לתשאול נדגמוהורים  2,728פיקוח על משתנה המגדר.  תוךומחליפים  הוריםכל כיתה נדגמו  עבור

הורים מרשימת המחליפים. האיסוף  253-ו המדגם מרשימת הורים 1,029  -הורים  1,283 מחליפים. בפועל רואיינו

 :מהסקרים אחד כל לע ההשבה ישיעורמוצגים  לוחות הבאיםב. 2021 אוקטובר-נעשה בחודשים מאי



 סקריםה לע ההשבה שיעור: 1 לוח

 השבהה שיעור משיביםה' מס סקר

 63% 292 מנהלים

 49% 641 מורים

 1283 הורים
47% 

 (20% הוא המשיבים במדגם ההחלפה)שיעור 
 

ייצוג חסר  נמצא הנסקרים כללבפיקוח, מגזר שפה וחלוקה לשכבות הגיל. סוג ייצוגיות המשיבים בהיבט של  נבדקה

)משקל  דגימה להסתברויות התייחסות תוך חושבו הנתונים. דוברי עברית ובסקר המחנכים והמנהליםבתי ספר קטן ל

שפה וסוג  שקלול כדי להתאים את התפלגות המשיבים לרשימת המדגם לפי מגזר שהנע הסקרים שלושתב(. דגימה

 פיקוח וחלוקה לשלבי הגיל. 

הן בפן הכמותי והן באיכותי, הוחלט לפצל את התוצר לשני  ,והמורכבות של הממצאים שנאספו רבה העושר בשל

 דוח המתמקד במחקר האיכותני, ומסמך זה, המתמקד במחקר הכמותי. –דוחות 

 המחקר כלי .ג

 הערכה איכותנית: 

 הראיונות. ומורים הספר בבית התחום מובילי, הספר בתי מנהליפנים, עם  אל, פנים איון מובנה למחצהיר נערך

 :הבאות בסוגיות עסקו

 מהן  :התפיסות והעמדות של בעלי העניין השונים בבתי הספר כלפי השונות וכלפי רפורמת ההכלה זיהוי

נקודות המבט השונות, לחיוב ולשלילה? מה כוללת התפיסה? מה מאפיין אותה ומה מייחד אותה? במה 

 היא שונה מתפיסות קודמות/שונות? 

 מתורגמת בתפיסת המשתתפים כנית ההכלה ווכיצד ת ,כנית ההכלה וההשתלבותומה יודעים על ת

 לפרקטיקה יישומית?

 ןובמה ה ןסיווג תלמידים בעידן ההכלה וההשתלבות? מה ייחודיותשיבוץ ושל הדרכים לביצוע תהליך  ןמה 

 הצרכים המיוחדים בכיתה הרגילה? עםאת קליטת התלמידים  ותטיאו מא ותתורמ

 רכז  של תפקידהכנית ההכלה? כיצד נתפס וכיצד נתפסים הכלים, המשאבים והתפקידים שנבנו ליישום ת

 הסייעות? ושל ? שתלבותהה

  הנתפסות של הרפורמה על הצוות החינוכי, על תחושת המסוגלות שלהם לפעול בדרך של מהן ההשלכות

מה נתפס ? הכלה ולהתמודד עם האתגרים שהיא מזמנת בהיבטים של ידע, כלים, פניות, תחושת גיבוי, ועוד

 כמעבר ליכולתם?  

 הערכה כמותית: 

 :הבאים בנושאים שדנוטלפוניים  ניםשאלו

 הרגיל החינוך תפיסת"מ, עצהערכת היחס החברתי להכלה ולתלמידים  –הכלה והשתלבות בנוגע ל תפיסות 

 .המיוחד והחינוך

 ההשלכות של ההכלה וההשתלבות על המסגרת הקולטת ועל התלמיד המשולב.  הערכת 



 החינוכיים הצוותים של המסוגלות הערכת. 

 שונות למוגבלויות ובחלוקה כללי באופן והשתלבות להכלה נכונות. 

 הקורונה בזמן וההשתלבות ההכלה תפיסת. 

 השקלי הסל ובראשם המהלך במסגרת שפותחו למענים התייחסויות. 

 הערכת היקף ההכלה ומידת הצלחתה כיום. קיום תשתיות תומכות הכלה בארבעה  –נוכחית המצב ה תמונת

, המורים מסוגלות, ומודלינגהכלה פיזית )הנגשה, קיום מרחבים מתאימים(, הכלה פדגוגית )ידע  :תחומים

(, הכלה ארגונית )תהליכים, משאבים, ומהוכד, אישית מותאמת הוראה, גמישות, הצוות אנשי ותפקוד עומס

 פורמלית(.  אלחברתית )השתלבות בחברה, פעילות -ועדות, בעלי תפקידים( והכלה רגשית

  



 ממצאים

הכלה ל בנוגעחלקים מרכזיים: החלק הראשון עוסק בתפיסות עקרוניות  שהישפרק הממצאים מתחלק ל

מצב עם הכניסה הצילום של תמונת  הואבפועל. החלק השלישי  מןהשתלבות. החלק השני בוחן את הנכונות ליישלו

חברתית, הכלה ארגונית -לתוכנית בארבע זירות ההכלה שהגדירו מובילי התוכנית: הכלה פדגוגית, הכלה רגשית

. החלק החמישי מתמקד והתמיכה במידת ו המהלך עם ההיכרותוהכלה פיזית. החלק הרביעי עוסק במידת 

סוג , משולב לילד הורותשונות במשתני רקע כדוגמת כיצד  בוחן השישי והחלק ,המהלך על הקורונה השלכותב

 בו מתייחסים להכלה.שמשפיעה על האופן  ,גיל ושלב פיקוח

 ההכלה וההשתלבות בנושא תפיסות .א

 התפיסתית האיזון נקודת בהבנת, השתלבותלו להכלה בנוגע הרחבות החברתיות התפיסות בניתוח עוסק זה פרק

 זה בהקשר שנידון נוסף נושא. המשולב התלמיד ועל הכיתה על המהלך השלכות ובתפיסת הכלה ובין שילוב שבין

לחינוך  רגילה חינוךה ביןהעבודה  תחלוק נקודת לשינוי שחותר מהלך שכן, המיוחד לחינוך נוגעב התפיסות הוא

 שונים.   'שחקנים'תפיסות ודימויים של החינוך המיוחד בקרב  דברמחייב הבנה ב מיוחדה

 להכלה נוגעב חברתיות תפיסות

 :וההשתלבות ההכלה בבסיס העומדים חברתיים להיבטים נוגעב הורים של תפיסות כולל הבא התרשים

 תרשים 1: תפיסות חברתיות בנוגע להכלה
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האחרונות. גם השנה נצפה  םיבשנתי העקרוניות ההכלה בתפיסות מטייםדרחלו שינויים  לאכי  עולההתרשים  מן

 של המכיל תפקידה בדבר נזוססקונה לביןהישראלית כלא סובלנית וממילא כפחות מכילה,  החברהפער בין תפיסת 

  .וילד ילד לכלמה להתאי והצורך החינוך מערכת

 שילוב לעומת הכלה

. מקובל לומר כי ןביניה הבדל קיים בתפיסה אולם, אחת בכפיפה נאמרות "והשתלבות הכלה" המילים צמד מנםוא

 השילוב תפיסתואילו  ,אוכלוסיות של רחב למגוון עצמה את להתאים המערכת של צורךב עוסקתתפיסת ההכלה 

 לנורמות עצמםאת הציפייה כי אלו יתאימו  מגלמתעם הצרכים המיוחדים, ובמידה רבה  התלמידיםבקטלוג  מתמקדת

 בבתי ספר הרווחות התפיסות מהןעמדות שנועדו לברר  מוצגותהבא תרשים ב. בחינוך הרגיל הכלליות ההתנהגות

 :וההשתלבות ההכלה שבין למתחנוגע בדוברי עברית 
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 דוברי עברית ספר  בתי –: הכלה לעומת שילוב 2 תרשים

 

להתאים  מהתלמיד פחות שדורשים בכך הכלה של לכיוון התקדמות חלה בשנה האחרונה מהתרשים עולה כי

 מהמחנכים 36%) יותר גבוהים החסמים הביניים בחטיבות. הלימודית ולרמה ההתנהגות לנורמות עצמו את

 בהשוואה שיפור חל שם גם אולם ,(יםהיסודי ם בבתי הספרמחנכיהמ 17% לעומת הלימודית לרמה התאמה דורשים

 .שעברה לשנה

 רכי התלמידים, ובקרב המחנכים יש אף ירידה קלה.ומהמערכת להתאים את עצמה לצ היבציפיה יעם זאת אין עלי

 :ערבית דובריבבתי ספר  התמונה מוצגת הבא תרשיםב

 דוברי ערביתבתי ספר  –: הכלה לעומת שילוב 3 תרשים

 

 יםיבשנת ההכלה תפיסות התחזקות של ברורה מגמהיש  ערבית דובריבבתי ספר  ההורים בקרבמהתרשים עולה כי 

לעומת זאת,  ,"מ. בקרב המנהליםעצשילוב תלמידים בנוגע לבהסרת התניות , והדבר בא לידי ביטוי האחרונות
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 של האחריות תפיסת אצלם התחזקה שני מצד"מ. עצהחסמים בפני תלמידים  הגברתנצפתה מגמה הפוכה של 

 .יחסית יציבות נצפתה בבתי ספר אלו המחנכים בקרב. התלמיד רכיולצ עצמה להתאים המערכת

שני מגזרי השפה ובקרב בבתפיסות עקרוניות תומכות הכלה בקרב הורים  רושיפ ניכר האחרונה בשנה, לסיכום

 ערבית העמדות מעורבות.  דובריבבתי ספר דוברי עברית. בקרב מנהלים בבתי ספר מחנכים 

בבתי להתקיים, אם כי באופן כללי  וסיףהקשיים שבהכלה ושילוב מבין להמערכת  מחויבותכי המתח בין  נראה

 מגמה ברורה של חיזוק תפיסות תומכות הכלה.ניכרת בשנה האחרונה דוברי עברית  ספר

 

 ההשלכות הנתפסות של ההכלה וההשתלבות על הכיתה הקולטת

 :בהזדמנויות נפתח. ןעל ההזדמנויות והאתגרים הטמונים בה ,הכלהה שלכותהל בנוגע התפיסות נובחיי זה בפרק

 דוברי עבריתבתי ספר  –מסגרת הקולטת ה לע: השלכות חיוביות 4 תרשים

 

הורים,  –גדול של המשיבים ם הרובוכי  תשע"ט,יציבות יחסית בעמדות בהשוואה ל נצפתהכי  מהתרשים עולה

 ,מזדהים עם התפיסה כי להכלה פוטנציאל להשפעות חיוביות על המסגרת הכוללת. עם זאת –ומחנכים מנהלים 

דוברי  בבתי ספרהמשיבים  מרביתגם השנה כרבע מההורים אינם מזהים הזדמנויות ברורות עבור ילדם בהכלה. 

 הסיכונים על גם נשאלו ההורים. ומזדהים עימן "רגילים"ה התלמידים עבור שבהכלה ההזדמנויות אתמזהים עברית 

 :המכילה למסגרת
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 דוברי עבריתבתי ספר  –: סיכונים נתפסים למסגרת המכילה 5 תרשים

 

 ניכרת אליו נוגעב - החברתי בגיבוש הפגיעה של הסיכון למעט, הסיכונים בתפיסת יחסית יציבות עולה מהתרשים

 .הקודמת בשנה ההערכה את שאפיין פער, הלימודי הסיכון לבין בינו הפער את שמצמצם מה, יהיעל

 :ערבית דוברי בתי ספרב גם נבחנו והסיכונים ההזדמנויות

 דוברי ערביתבתי ספר  –מסגרת המכילה ה לע: השלכות חיוביות 6 תרשים

 

 היועלי, ערבית דובריבבתי ספר  מנהלים בקרב שבהכלה ההזדמנויות בהערכת דרמטית יהיעל ניכרת מהתרשים

 שבשילוב תועלותה דברב קספ יםמטילמקרבם  ניכר מיעוט ןיעדי -בבתי ספר אלו  המחנכים בקרב יותר מתונה

 .שבהכלה ההזדמנויות בתפיסת שני מגזרי השפה בין פער יש יןיעד, השיפור למרות. הרחבה למסגרת
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להזדמנויות שבהכלה,  נוגעפער בין התפיסות העקרוניות ב ניכרו ,פחותלעומת זאת, המגמה ברורה  ,ההורים בקרב

 לרווח שילדם הפרטי יכול להפיק מכך. נוגעיותר ב מסויגותעמדות בין ל

 דוברי ערביתבתי ספר  –: סיכונים נתפסים למסגרת המכילה 7 תרשים

 

 

מהשלכות ההכלה על המסגרת הכיתתית  בחששותמגמה של ירידה דוברי ערבית בתי ספר בניכרת באופן כללי 

ברמה הגבוהה ביותר  םהרחבה. הירידה בחששות חדה במיוחד בקרב המנהלים. בקרב ההורים החששות ה

להורים ברמת החששות מהתהליך.  המנהליםבתווך בין  מצויים והירידות בחשש הן המתונות ביותר. המחנכים

ה קלה בחשש יונצפתה עלי ,כיתה בהכלה כגורם המובילאתגר ניהול הבשנה האחרונה בקרב המחנכים התחדד 

 .דוברי עברית בבתי ספר עמיתיהםבדומה ל –מהאתגר החברתי 

 נצפתה החינוך צוותי בקרב כאמור אולם, יותרים גבוה ערבית דוברי בתי ספרב ותהחשש שפהה מגזרי בין בהשוואה

  .בחששות ירידה של מגמה האחרונה בשנה

 נוגעקיימת הסכמה רחבה בדוברי עברית  בבתי ספר -ההשלכות הנתפסות על המסגרת המכילה  לסיכום

ביותר הם ההפרעה לסדר ולמשמעת והפגיעה ברמה  גדוליםלהזדמנויות שבתהליך. הסיכונים הנתפסים כ

 ניכרתדוברי עברית, אך  בהשוואה לבתי ספריותר  יםגבוה ותהחשש מנםואערבית בתי ספר דוברי הלימודית. ב

 יה בתפיסת ההזדמנויות וירידה בחששות, בעיקר בקרב הצוותים החינוכיים.ימגמה של על
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 המשתלב התלמיד על וההשתלבות ההכלה של הנתפסות ההשלכות

 :דוברי עברית הנשאלים בבתי ספר תשובות להלן. המשולב התלמיד על השלכותבנוגע ל נשאלו החינוכי הסגלאנשי 

 דוברי עבריתבתי ספר  –: השלכות ההכלה על התלמיד המשולב 8 תרשים

 

 ומנהלים מחנכים נחלת הוא זה שיפור. הלימודי בהיבט ההכלה של התועלת בתפיסת ניכר שיפור עולההתרשים  מן

 שמראש נתפס כנקודת החוזק של ההכלה ,החברתי היבטאשר ל. כאחד ים ובחטיבות הבינייםיסודיבתי הספר הב

 יותר מתאימות הנפרדות הכיתותכי  שסבור המנהלים קרבמ המיעוטשיפור, גם אם מתון יותר.  גם כאן מסתמן –

 :ערבית דובריבתי ספר ב הנתונים להלן. שעברה לשנה בשיעורים דומים נותר
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 דוברי ערביתבתי ספר  –: השלכות ההכלה על התלמיד המשולב 9 תרשים

 

יכולים "מ עצפער בין השיפור הדרמטי בתפיסות בדבר השיפור והתועלת שתלמידים  ניכרדוברי ערבית בתי ספר ב

"מ עצהצרכים של תלמידים כי סבורים מי שמהכלה בכיתות הרגילות, לבין יציבות ברמות לא מבוטלות של להפיק 

 בפןכי  הסבורים בשיעור יהיעל של מגמהגם כאן ניכרת  – לצרכים החברתיים אשרמסופקים יותר בכיתות רגילות. 

 . הנפרדת המסגרת עדיפה ברתיהח

 חברתית מבחינה יותר טוב מסתדרים מיוחדים צרכים עם תלמידים אם נשאלו : ההוריםלעמדות ההורים אשר

דוברי  בבתי ספר םייודע אינם כי שהשיבו ההורים בשיעור היעלי הוא הבולט הממצא. מיוחדה חינוךשל ה בכיתות

יה קלה בשיעור הסבורים שאת הצרכים יעל נצפתהשל השאלה  לגופה(. מקרב המשיבים 37%-ל 29%-)מעברית 

 נצפתה ערבית ובריבתי ספר דב"ט(. בתשע 43%לעומת  47%מיוחד )החינוך הלמלא טוב יותר בכיתות  אפשר

   (.20%) המשיבים כי אינם יודעים של קבוע שיעור על שמירה תוך, 61%-ל 58%-מ קלה היעלי

 

יה בתפיסות תומכות הכלה בהיבט של ימגמה של על ניכרת :המשולב התלמיד על ההשלכות תפיסת לסיכום

לפן הלימודי בשני נוגע השפעותיה על התלמיד המשולב. מגמה זו בולטת במיוחד ב ה חיובית בדברהערכ

כאשר בוחנים את ההיבט המשלים של תפיסת מענה  ,לפן החברתי. עם זאת נוגעמגזרי השפה, אך קיימת גם ב

 בבתי ספר, ודוברי עברית בבתי ספרטוב יותר לפרט במסגרות נפרדות, לא נצפתה ירידה מקבילה בעוצמתה 

מלמד כי קיים פער בין התפיסה העקרונית של הפוטנציאל בהכלה  הדברדוברי ערבית לא נצפתה ירידה כלל. 

למסגרות הארגוניות הקונקרטיות של הכיתות המשולבות לעומת כיתות החינוך המיוחד,  נוגעלבין התפיסה ב

 בנקודת זמן זו.  ןעל המשאבים שעומדים לרשות
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 המיוחד החינוך תפיסת

 החינוך מערכת בין האיזון ובנקודת המיוחד החינוך בחוק שינוי על מבוסס וההשתלבות ההכלה מהלך, צוין שכבר כפי

 בחירה יכולת שמתן, בחינה מחייבת היא אם אף, ההנחה על גם מתבסס המהלך. המיוחד החינוך של לזו הרגיל

 נפתח. המיוחד לחינוך נוגעב השונים העניין בעלי להתפיסות ש ןמה להבין חשוב לכן. שילוב ליותר ובילי להורים

 :ההוראה סגלי בקרב חיוביות בתפיסות

 המיוחד לחינוך נוגעב מחנכיםה תפיסות: 12 תרשים

 

 

 (.הסכמה)סולם  "מאוד רבה"במידה ו "רבה במידה" המשיבים שיעור מוצג בכוכבית המסומנת בשאלה 
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חלה שחיקה של תפיסת המונופול דוברי עברית  בבתי ספרכי  מעלהלחינוך המיוחד  נוגעתפיסות בב התבוננות

ה יהערכה גבוהה למקצועיות החינוך המיוחד ועלי ניכרותין י"מ. עדעצרק החינוך המיוחד יכול לטפל בתלמידים ולפיה 

יה באמונה שמערכת החינוך הרגיל יכולה לתת מענה י, אך לצד זאת יש עלהנהוגות בו פרקטיקות לאמץברצון 

לחינוך  נוגעשכן תפיסת המונופול ב ,מגמה המחזקת מאוד את מהלך ההכלה –לתלמידים עם צרכים מיוחדים 

 ההכלה בחינוך הרגיל.חסם מרכזי בפני  היאהמיוחד 

של  פער קיים )בסוגיה זו השלילית הסטיגמה סוגיית למעט, זו למגמה שותפים החטיבות מורי שגם לציין מעניין

עמיתיהם  ביןזו( ל סטיגמה על מדווחים מהם 61%ביניים )הות חטיבב מחנכים ביןבבתי ספר דוברי עברית  ממש

  .(כך על מדווחים מהם 35% רקבבתי הספר היסודיים )

 בלבד 17%-כ –מיוחד הדוברי עברית שותפים למגמת השחיקה בתפיסת המונופול של החינוך בבתי ספר  מנהלים

בלבד  40%-, ו("טבתשע 22%"מ יודע לתת מענה לתלמידים עם צרכים מיוחדים )לעומת לחנסבורים שרק מורה 

 47%"מ )לעומת חנסבורים שהתשתית לקידום תלמידים עם צרכים מיוחדים קיימת רק בכיתות קטנות של 

 "ט(.בתשע

, המונופול של החינוך המיוחד נשמרת ברמות גבוהות יחסית תפיסתכי נראה דוברי ערבית  בתי ספרשני, ב מצד

הסבורים שרק מורה לחינוך מיוחד יודע  מנהלים כן נצפתה ירידה בשיעורבקרב ה. יצוין כי בדומה לרמות בתשע"ט

-ל 53%-ירידה מחלה "א, ובמקביל בתשפ 29%-"ט לבתשע 41%-מ - לתת מענה לתלמידים עם צרכים מיוחדים

 כאמור אולם"מ, חנבתפיסה שהתשתית לקדם תלמידים עם צרכים מיוחדים קיימת רק בכיתות קטנות של  45%

 .ערבית דובריבבתי ספר  המחנכים של נחלתם אינה זו ירידה

. הממצא המרכזי הוא ששיעור הלא פחות השחיקה בתפיסת המונופול ברורה מגמת ,ההורים, לעומת זאת בקרב

 מיוחדהלחינוך  נוגעעמדות ההורים ב מוצגותלוח הבא במהמקרים בשנה האחרונה.  רביםב עלהואף  ירדיודעים לא 

שהשיבו תשובות לגופה של השאלה )לא כולל המשיבים  מיהמרכזית היא בין  ההשוואה. דוברי עברית בבתי ספר

 לשאלות הללו.  נוגעם גם נתון זה מוצג בישאינם יודע מיהגבוה של  ם"לא יודע/מסרב/לא רלוונטי"(, אולם בשל שיעור

 דוברי עבריתבבתי ספר : תפיסת החינוך המיוחד בקרב הורים 13 לוח
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"מ הינם יותר מקצועיים בהשוואה למורי החינוך החנ מורי
 הרגיל

48 45 24 34 

החינוך  "מ זוכים להשקעה וטיפוח שתלמידיבחנ התלמידים
 הרגיל אינם זכאים לו

62 63 24 33 

 31 26 59 59 "מ הציפיות מהתלמידים נמוכות יותרהחנ במערכת

 18 14 74 62 "מ סובלים מסטיגמה שליליתהחנ תלמידי

 
 – ברוב הפרמטרים, למעט הסטיגמה השלילית ותיציבמיוחד השהעמדות כלפי החינוך אפשר לראות באופן כללי 

, חוטיפו להשקעה זוכים מיוחדהשתלמידי החינוך מסכימים יה בשנה האחרונה. רוב ההורים יבעלמצוי פרמטר זה 

 .יותר נמוכות המיוחד בחינוך מהתלמידים שהציפיות סבורים הרוב עם זאתו

  



 דוברי ערביתבבתי ספר : תפיסת החינוך המיוחד בקרב הורים 14 לוח
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"מ הינם יותר מקצועיים בהשוואה למורי החינוך החנ מורי
 הרגיל

59 56 23 22 

"מ זוכים להשקעה וטיפוח שתלמידי החינוך בחנ התלמידים
 לוהרגיל אינם זכאים 

58 59 23 24 

 20 27 61 53 "מ הציפיות מהתלמידים נמוכות יותרהחנ במערכת

 21 26 61 48 "מ סובלים מסטיגמה שליליתהחנ תלמידי

 

האחרונות התפיסה שתלמידי החינוך  בשנתייםהורים הבקרב התחזקה דוברי ערבית בבתי ספר לראות כי גם  מענין

 המיוחד סובלים מסטיגמה שלילית, לצד ביקורתיות גוברת כלפי הציפיות מהתלמידים במערכת זו.

  

האחרונה חלה שחיקה בתפיסת המונופול של החינוך המיוחד על הטיפול בילדים עם צרכים  בשנה – לסיכום

זו מיטיבה עם  שחיקה. דוברי עברית בבתי ספרהמחנכים בקרב מיוחדים בקרב המנהלים בשני מגזרי השפה ו

חסם מרכזי בפני ההכלה בחינוך  הייתה ועודנה"מ החנמהלך ההכלה וההשתלבות שכן תפיסת המונופול של 

קיימות רק  שתיותשהת בתפיסה האוחז גדול עוטימ םעדיין קיי והמשאביזאת, בהיבט הארגוני  עם הרגיל.

 שחיקה נצפתה לא השפה מגזרי שניב ההוריםבקרב ו ערבית דובריבבתי ספר  המחנכים בקרב. המיוחד בחינוך

 בתפיסת היעלי דווקא נצפתה השפה מגזרי שניב הורים שבקרב לציין מעניין .המיוחד החינוךשל  במונופול

 .ממנה סובלים המיוחד חינוךה שתלמידי הסטיגמה

  



 השתלבותלו להכלה הנכונות .ב

 השונים העניין בעלי של להכלה נכונות

למנהלים( או שאלה והצוותים החינוכיים נשאלו באיזו מידה הם תומכים במדיניות של הכלה בבית הספר ) ההורים

 :ם צרכים מיוחדיםעהתלמידים  שיעוראת  עלותלמחנכים ולהורים(, והאם היו מעוניינים להשאלה בכיתה )

 נכונות להכלה – 15 תרשים

 

 קלה שחיקה כרתני השפה מגזרי בשני ההורים בקרב. היעד מקהלי אחד בכל מורכבות מגמות עולות מהתרשימים

 ויציבות ההכלה במדיניות העקרונית בתמיכה יהיעל ניכרתדוברי עברית  בבתי ספר המורים בקרב. להכלה בנכונות

 יציבות נצפתה ערבית דובריבבתי ספר  מחנכים בקרב. מיוחדים צרכים עם תלמידיםה שיעור תא עלותלה בנכונות

 תא עלותלה בנכונות והן העקרונית במדיניות בתמיכה הן עליות נצפו השפה מגזרי בשני מנהלים ובקרב, יחסית

 .המוכלים שיעור

, אולם יבות הבינייםבהשוואה לחט בבתי הספר היסודייםכללי, הנכונות להכלה בקרב מחנכים גבוהה יותר  באופן

את  להעלותדוברי עברית מעוניינים ם בכיתות היסוד בבתי ספר מחנכיהמ 37% ,דרמטיים )למשלאינם פערים ה

 (. הביניים חטיבותעמיתיהם במ 33%"מ בכיתתם לעומת עצהתלמידים  שיעור

 נכונות את ולבחון המעשיות ההשלכות לכיוון נוסף צעד להתקדם נכון, לתחום נוגעב הכלליות העמדות שנבחנו לאחר

 להכלה לנכונותם נוגעב נוספות שאלות הוצגו הוריםל. בסביבתם הכלה של מהלך ליישם השונים העניין בעלי

  :השתלבותלו
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 הורים להכלה  הנכונות  – 16 תרשים

  

 

בין חוסר הנכונות ל הגבוהה של הורים שלילדם יהיה חבר עם צרכים מיוחדים םבין נכונות הפערכי  עולההתרשים  מן

 היבציפיירידה חלה הדבר יפגע ברמה הלימודית שריר וקיים גם בשנה זו. בשני מגזרי השפה  כאשרהכלה  יישםל

וכשני שלישים דוברי עברית  בבתי ספרין כמחצית מההורים יעדאולם החברתי והאישיותי,  מדבמ  להומוגניות 

 ערבית היו מעוניינים בלמידה בקבוצות הומוגניות.דוברי מההורים בבתי ספר 

 .שילוב של במדיניות הכרוכים המחירים את לשלם מוכנים אינם רגילות בכיתות לילדים הורים אם נשאלו ההורים

 השיבו 44% בהש לתשע"ט)בדומה  םלובכ או המקרים ברוב שכן השיבומההורים  42% עברית דוברי בתי ספרב

-ירידה מההורים  בקרבדוברי ערבית חלה בתי ספר ב (.להשיב רבויס או רלוונטי לא/  יודע לא השיבו 30%-ו ,כך

  בשנה שעברה(. 28%השיבו שאינם יודעים, לעומת  הורים אלומ 20%)השנה  44%-ל 52%

מהמחנכים  13% :להכלה, וגם מנקודת מבטם נצפתה יציבות הוריםה נכונותל בנוגע הם אף נשאלו החינוך צוותי

הורי  םלואו בכווחו כי ברוב המקרים ידוברי ערבית דעמיתיהם בבתי ספר מ 26%-ודוברי עברית  בבתי ספר
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"ט, בתשע 28%-ו 13%התלמידים בכיתתם אינם מעוניינים בשילוב תלמידים עם צרכים מיוחדים בכיתתם, לעומת 

 .בהתאמה

בבתי יכולת להתמודד עם התנגדות הורי הכיתה לשילוב. יש  מ"עצנשאלו אם למורים המשלבים תלמידים  המחנכים

ה ידוברי ערבית נצפתה עלי ואילו בבתי ספר(, ט"בתשע 49%לעומת  44%דוברי עברית נצפתה ירידה קלה )ספר 

 "ט(בתשע 34%לעומת  50%דרמטית )

 :מיוחדים צרכים עם לילדים ההורים העדפות על נשאלו החינוכיים הצוותים

 החינוכיים )שיעור המשיבים ברוב"מ בקרב הצוותים עצהורים לילדים  מצדרצון בשילוב ה: תפיסת 17 תרשים
 (םלואו בכ  המקרים

 חינוכית במסגרתאת ילדם  לשלבלילדים עצ"מ  הורים מצד ברצון היעלי של תפיסה לצדכי  עולהמהתרשים 

 חינוך של קטנה כיתה במסגרת מענה לתת ברצון היעלי גם יש, השפה מגזרי שניב מנהלים בקרב ,רגילה

 חיזוקעמדו בסימן של  נותוהאחר השנתיים, אומר הווה. ערבית דובריבתי ספר ב במיוחד בולטתזו  מגמה .מיוחד

הדבר  הרצון לשלב לצד הרצון לתת מענה בכיתות של חינוך מיוחד. –כל אחד מהרצונות הסותרים לכאורה 

 יכול לשקף מציאות של רצון להכלה שאיננו מתממש בשל אילוצים המגבירים את הרצון למענה בכיתה קטנה.

נשאלו באיזו מידה התלמידים בכיתתם יקבלו בברכה תלמידים חדשים עם צרכים מיוחדים, והעמדות היו  המחנכים

 53%לעומת  64%-דוברי עברית ו בתי ספר"ט בבתשע 64%השנה לעומת  75%) של ממשה יחיוביות ובמגמת עלי

 דוברי ערבית(.  בתי ספר"ט בבתשע

מורים אחרים, הם נשאלו האם למורים המשלבים תלמידים  ם שלנכונותבנוגע לתפיסת המחנכים  נבחנה כאשר

דוברי עברית נצפתה ירידה בהסכמה עם  בבתי ספר"מ אין יכולת להתמודד עם התנגדות הורי הכיתה לשילוב. עצ

, 50%-ל 34%-ה מידוברי ערבית נצפתה עליואילו בבתי ספר יה בחוסן המורים(, י)כלומר על 44%-ל 49%-ההיגד מ

ערבית  דובריבבתי ספר התנגדות גוברת מצד הורים  קיימתולפיה מורים ה ה בקרבתחוששעשוי להצביע על  מה

   "מ.עצתלמידים  לשלב
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 מוגבלויות סוגי לפי בחלוקה להכלה מוכנות

כלל  לעלדבר באופן כללי  אפשר-איש אעיסוק בנושא ההכלה וההשתלבות היבנוגע לההערות השכיחות  אחת

להכלה  המוכנותבחינת  תתוארהבא  פרקבמוגבלויות. סוגי הלפי  םהצרכים המיוחדים, ויש לחלקהתלמידים עם 

מוגבלויות שונות  עםיכולת לשלב תלמידים נוספים ת המידעל בחלוקה לפי סוגי מוגבלויות. המחנכים וההורים נשאלו 

 :ילדם של בכיתהשבה הם מלמדים/ בכיתה

 עבריתוברי בבתי ספר דמחנכים והורים  –סוגי מוגבלויות פי : יכולת הכלה בחלוקה ל18 תרשים

 

 

, תשע"טב כמו. שונות מוגבלויותתלמידים עם  לילהכ המוכנות במידת רבה שונות קיימתכי  עולההתרשים  מן

נכונות  בנוגע אליהן ישש, והריכוז הקשב ובעיות הלמידה לקויות ,הפיזיות הנכויות נמצאות הרשימה בראש

 תלמידים נוספים בכיתה.  לשלברוב המחנכים  מצד

 מהמחנכים 40%-כ , שבנוגע אליהםקלה קוגניטיבית ולקות התנהגותיות הפרעות, אוטיזם - מכן לאחרדרגה שב

 דאון האחוזים יורדים.  תסמונתמדברים על תסמונת מוגדרת כדוגמת  כאשר אולם. לשילוב נכונות מביעים
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 דוברי ערביתבבתי ספר נכונות להכלת תסמונות שונות בקרב מחנכים  – 19 תרשים

 

 

יציבות בנכונות, והשינויים המובהקים הם דווקא בכיוון של  מצביעה עלדוברי ערבית התמונה הכללית  בבתי ספר

 להכלת הנכונות כי מראהבין מגזרי השפה  השוואההפרעות נפשיות. בבלקויות למידה וכשמדובר ירידה בנכונות 

 שנצפה גם בשנה שעברה.  כפי ,ערבית דוברי בתי ספרב יותר הרבה נמוכה המוגבלויות סוגי כלל

 

שיפור כמעט בקרב כלל קהלי היעד שנסקרו,  ה ברורה שלמגמ כרתהכלה ניבתומכות הבעמדות  – לסיכום

ל תלמידים במסגרת של המרואיינים ניכרים הבדלים בין קהלי ילעמדות הבוחנות נכונות להכ אולם בכל הנוגע

. בקרב מחנכים של ממשהיעד. בקרב ההורים לא נצפה שיפור בנכונות, ואילו בקרב המנהלים נצפה שיפור 

כל ביותר בין יציבות יחסית ברמות נמוכות ליה בתמיכה במדיניות ידוברי עברית יש פער בין עלבבתי ספר 

ל חלק מהתסמונות. יעליות מתונות בנכונות להכ מסתמנות"מ. עצהתלמידים  שיעוראת  עלותרצון לההנוגע ל

, המחנכים מעידים על עם זאתבנכונות.  יהמגמה של עלי לא נצפתהדוברי ערבית בבתי ספר בקרב המחנכים 

 בשני מגזרי השפה. תשע"טבהשוואה ל של ממשה ינתון שנמצא בעלי –נכונות גבוהה של התלמידים בכיתתם 
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  זירות ההכלה וההשתלבות –מצב בכניסה למהלך ה תמונת .ג

 מטרת. הנוגעים בדבר מצד תהליך ההכלהכלפי  העקרוניות ובעמדות בתפיסות, בערכים עסקו הקודמים הפרקים

. ת תשע"טבשנ שתועדה המצב לתמונת אותה ולהשוות, ההכלה בנושא בשטח המצב תמונת את לשקף אהי זה פרק

 ההכלה זירות בארבע המצב תמונת בהמשך תיבחןו, הצוות אנשי תפיסת לפי כיום השילוב היקף תחילה יוצג

 .פיזית והכלה ארגונית הכלה, חברתית הכלה, פדגוגית הכלה: התוכנית מובילי שהגדירו

 כללי - והשתלבות הכלה :מצב תמונת

 כאלה והן ועדה שעברו כאלה)הן  בכיתתם המשובצים מיוחדים צרכים עם התלמידים שיעור על נשאלו המחנכים

 (:ורגשית חברתית או לימודיתניכרת מבחינה  מוגבלות יש להם אך, שלא

 מחנכיםה"מ בקרב עצהתלמידים  שיעור: הערכת 02 תרשים

 

 

על ירידה בהיקף מעידים בעמדות תומכות ההכלה, בפועל הדיווחים בשני מגזרי השפה  היהעלי למרותכי  כרני

ניכרים  פעריםהיו  יםישנת שלפני מעניין. עצ"מ תלמידים דיווחו כי אין בכיתתםמהמחנכים  40%-כ –ההכלה בשטח 
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דוברי עברית

אין תלמידים כאלה 2-יש לא יותר מ 5-ל3בין  5-יותר מ
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ס  "בתי-מ "התלמידים בכיתה שלפי תפיסת המחנכים הם עצ' מס
דוברי ערבית

אין תלמידים כאלה 2-יש לא יותר מ 5-ל3בין  5-יותר מ



 המחנכיםשיעור דוברי עברית  בבתי ספרהשנה  ואילובשני מגזרי השפה,  בינייםהות לחטיב יםהיסודיבתי הספר בין 

 .ערביתדוברי  בבתי ספררק ביניהם קיים פער ו, שלבי הגילשני "מ כמעט זהה בעצתלמידים ן איבכיתתם ש

המשולבים  שיעורהמלמדים על ירידה ב ,והאפיוןעולה בקנה אחד עם הנתונים מוועדות הזכאות זה  נתוןלכאורה 

 עםשפחות תלמידים מקוטלגים  עובדהביטוי להם : ייתכן כי גם באופן אחר אפשר לפרשםבשנה האחרונה, אך 

אם בשנה הראשונה  .מסגרת נוספת להבנת הסובלנות הגוברת לרעיון ההכלה יוצרהנתון  ,מיוחדים. כך או כךצרכים 

תכן יהיה חשש שבעקבות המהלך יצבאו רבבות תלמידים על הכיתות הרגילות, בפועל לא כך היו פני הדברים, וי

 שהירידה מהחשש הדרמטי מאפשרת לקבל את רעיון ההכלה ביתר סובלנות.

 ,האחרונות םילא חל שינוי בשנתידוברי עברית  בבתי ספר -"מ עצמשולבים התלמידים  ןבהשלהיקף השעות  אשר

 75%רק  ות הביניים)בחטיב ןאו ברובהלימודים מדווחים על שילוב בכל שעות  מהמחנכים 85%-כבממוצע ו

-: כדוברי ערבית יש יציבות מנגד בבתי ספר .(תשע"ט, בדומה ליםיסודיבתי הספר הב 89%מהמחנכים לעומת 

 "ט לא נצפה הבדל בין שלבי הגיל. לתשעובניגוד  ן,או ברובהלימודים שעות בכל מהמורים מדווחים על שילוב  70%

על  נשאלו)המחנכים  הרגילות בכיתות המשובצים מיוחדים צרכים עם התלמידים מספר עלהצוות נשאלו  אנשי

 :מיוחד חינוך בכיתות לשבצם היה שמוטב( ספרם בבית הרגילות בכיתות הממוצע המספר על והמנהלים כיתתם

 חינוכייםה צוותיםה ווחייד –: מספר התלמידים שמוטב היה לשבצם בכיתת חינוך מיוחד 12 תרשים
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-מספר התלמידים בכיתה שמוטב היה לשבצם בחינוך המיוחד 
ס דוברי עברית"בתי

אין תלמידים כאלה 2-יש לא יותר מ שלושה ומעלה



 

דוברי עברית ברצון להוציא תלמידים בבתי ספר מחנכים הבקרב ירידה בשנה האחרונה  מסתמנת כללי באופן

דוברי ערבית. בבתי ספר בקרב מחנכים גם קיימת ה תבעוצמפחותה אך  דומהמגמה  .המיוחד מכיתתם לחינוך

 בתי ספריציבות. גם בשנה זו הרצון לפלוט תלמידים למסגרות החינוך המיוחד גבוה יותר ב נשמרתבקרב המנהלים 

בבתי מהכיתות נמוך יותר ), דווקא בחטיבות הביניים הרצון להוציא תלמידים שלא כבתשע"טדוברי ערבית. אולם 

"מ, בחנתלמידים שמוטב לשבצם בכיתתם אין כי ווחו ידמהמחנכים בחטיבות הביניים  58% דוברי עברית ספר

, 44%לעומת  53%ת דיווחו על כך דוברי ערבי ים, ובבתי ספרהיסודיעמיתיהם בבתי הספר מ 52%לעומת 

 (. בהתאמה

יציבות ברמות גבוהות בשיעור המחנכים הרואים את עצמם כבעלי אחריות כוללת להתקדמות התלמידים  נצפתה

בתי ב. בקרב המנהלים דוברי ערבית( בתי ספרב 81%-דוברי עברית ובתי ספר ב 91%"מ המשולבים בכיתתם )עצ

 נצפו לאזה  בהקשר (. 87%-ל 68%-ה בהערכת האחריות הכוללת של המורים )מידוברי ערבית יש אף עלי ספר

 זו שאלה לע בחיוב ענו 67% רק ערבית דוברי בתי ספרב. עברית דוברי בתי ספרב הביניים חטיבות לרעת פערים

 .יםסודיהי בתי הספרב 84%לעומת  ,הביניים בחטיבות

 

 ממצא"מ, עצאין בכיתתם תלמידים כי מדווחים  מהמחנכים 40%כ ,הנוכחית המצב תמונת פי על, לסיכום

נצפתה גם ירידה ברצון לשבץ תלמידים קיימים בכיתות  . מנגדהמשולבים הנתפס שיעורבהמלמד על ירידה 

 המחנכים ובין ערבית דובריבתי ספר ל עברית דוברי בתי ספר בין המצב בתפיסת פער יש השנה גם"מ. חנשל 

 .עברית דוברי בתי ספרב מחנכים בקרב בעיקר להכלה ההתנגדויות להפחתת עדויות יש. למנהלים

 

והשתלבות  :מצב תמונת גית –הכלה   הזירה הפדגו

, הגמישות וההוראה רגילה חינוךבהערכת המסוגלות ורמת הידע של המורים  הםהפדגוגית  בזירהשנבחנו  התחומים

 עומס, לחץ להגיע להישגים ותחושת חוסר אונים. –המותאמת וחסמים פדגוגיים נתפסים 
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-מספר התלמידים בכיתה שמוטב היה לשבצם בחינוך המיוחד 
ס דוברי ערבית"בתי

אין תלמידים כאלה 2-יש לא יותר מ שלוש ומעלה



 :הרגיל החינוך מורי של מסוגלות ותחושת ידע

 יישומי מודל יש הספר בבית האם וכן, מיטבי שילוב של מנטלי מודל להם יש אם החינוכיים הצוותים נשאלו ראשית

 :ההכלה את ליישם בבואם עליו להישען יכולים שהם מוצלח

    ההכלהלאופן יישום  נוגעבהירות ב – 22 תרשים

 

 נושאלמודלים ולסיפורי הצלחה ב יצוגיםיבתפיסה כי קיימים  ניכרתיה יהמנהלים חלה על בקרבכי  עולההתרשים  מן

ת הביניים וחטיבם במחנכידיווחי היש יציבות יחסית בהיבט זה. לעומת זאת,  ,"מ. בקרב המחנכיםעצהכלת תלמידים 

דוברי עמיתיהם בבתי ספר  , ושל(יםיסודיבתי הספר הב 55%לעומת  49%נמוכים מעט )דוברי עברית  בבתי ספר

(, אך כמו בהיבטים נוספים רבים בסקר, הפער בין שלבי הגיל התאמהב ,55%לעומת  63%ערבית גבוהים מעט )

מידה ב הגבוהה, המחנכים של העצמית הבהירות תחושת בין פער קייםדוברי עברית  בבתי ספראיננו דרמטי. 

 מאז מאוד הצטמצם שהפער אף, ספרם בבית המורים של הבהירות תחושתבנוגע ל המנהלים הערכתלבין  ,ניכרת

 ."טתשע

 ולתחושת לידע הקשורים היבטים עלגם  החינוכיים הצוותים נשאלו ההכלה למהות נוגעב הבהירות תחושתמלבד 

 :הרגיל החינוך מורי של המסוגלות
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  דוברי עברית ספר בבתיצוותים חינוכיים  –הידע והמסוגלות של מורי החינוך הרגיל  – 32 תרשים

 

של  אתגר עודנה מיוחדים צרכים עם בילדים לטפל הרגילהידע והמסוגלות של מורי החינוך  הערכתכי  נראה

מחנכים, וכן במיומנויות ה, שבהן חל שיפור גם בקרב הטרוגנית בכיתה הוראה מיומנויות בין ניכר פער נמצא .ממש

בקרב  של ממשבה ההערכות נותרו נמוכות וגם לא חל שינוי ש, מיוחדים צרכים עם תלמידיםל ההורא לביןרגשיות, 

ה מאז המדידה ינושאים אחרים, במגמת עליכמו בהמנהלים, דיווחי בהיבט הידע ובפן הלימודי.  עיקרב ,המורים

ם מנהליה ,בחנה בין הוראה בכיתה הטרוגנית להכלת צרכים מיוחדיםהים יוצרה ,מחנכיםשלא כמו ההקודמת. אולם 

 :ערביתדוברי בתי ספר תפיסת רמת הידע והמיומנויות ב מוצגתהבא  תרשיםבספקנים כלפי שני התחומים. 

 דוברי ערביתבבתי ספר צוותים חינוכיים  –הידע והמסוגלות של מורי החינוך הרגיל  – 24 תרשים

 

 (.הסכמה)סולם  "מאוד רבה"במידה ו "רבה במידה" המשיבים שיעור מוצג בכוכבית המסומנת בשאלה 
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 ברוב. מיוחדים צרכים עם בתלמידים לטיפול הטרוגנית בכיתה הוראה בין חלוקהניכרת  ערבית דוברי בתי ספרב גם

 עם הצוות אנשי התמודדותבכל הנוגע ל מנהליםדיווחי הב של ממש הייעל למעט, יחסית יציבות נשמרה ההיבטים

    .והרגשיים החברתיים האתגרים

 :אישית והתאמה גמישות

 .תלמידים של רחב למגוון והתאמתה ההוראה באופן גמישות היא הפדגוגית ההכלה במסגרת מרכזי נושא

 דוברי עברית בבתי ספר צוותים חינוכיים  –: גמישות והתאמה אישית של ההוראה 25 תרשים

 

 לבין, האחרונה בשנה עליות נצפו בדיווחיהםש, המנהלים בין הפער בולטהוראה מותאמת אישית  ם שלבהיבטי גם

 ,המחנכים בין האישית התוכנית בנושא הפער. קלות ירידותחלו  אף ולעיתים יציבות נצפתה דיווחיהםשב ,המחנכים

 אכן המנהליםבקרב  זה בתחום המצב תפיסת מידהאיזו ב שאלהאת ה מעלה גם מנהליםבין הל ,יהעל האמונים

 אישית תוכנית בבניית למשל, הביניים לחטיבות יםהיסודיבתי הספר  בין של ממש פערים נצפו זה בהיבט. ריאלית

 עבודה בקבוצות .(, בהתאמה33%-ו 54%) תלמיד לכל ההוראה שיטות בהתאמת או( , בהתאמה28%-ו 41%)

דוברי ערבית נצפה דפוס דומה של  בתי ספרב .גדולים כאלה פערים נצפו לא הרכבים בבניית ובגמישות גילאיות-רב

שעלה  ,נושא הבחירה של אופן הלימוד בכיתהבמורים, למעט השינויים בקרב המנהלים לצד יציבות יחסית בקרב 

  .מתונה בפרמטר זה(ה ייעלדוברי עברית נצפתה  בתי ספרבשגם  יצויןהמחנכים )דיווחי גם ב מידה ניכרתב
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ס דוברי עברית"צוותים חינוכיים בבתי-גמישות והתאמה אישית של ההוראה 
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 דוברי ערבית בבתי ספר צוותים חינוכיים  –: גמישות והתאמה אישית של ההוראה 26 תרשים

 

 (.הסכמה)סולם  "מאוד רבה"במידה ו "רבה במידה" המשיבים שיעור מוצג בכוכבית המסומנות בשאלות 

 ההוראה שיטת של התאמה שיתנעמידה שאלה באיזו מנהלים בליש פער בין המחנכים  ערביתדוברי  בבתי ספר 

הפער בין ההצהרות על רמת גמישות והתאמה  יותרב בולט ערבית דוברי בתי ספרב כי יצוין. תלמיד לכל אישי באופן

"מ אינם יכולים לבחור את אופן עצ תלמידיםש העובדה ובין לכיתה בכללותה נוגעאישית ברמות גבוהות יחסית ב

 הלמידה בכיתתם.

 בשנה ירידה חלהההורים אם המורים בונים תוכנית לימודים אישית עבור ילדם, נשאלו  כאשרכי  יצויןעוד 

דוברי ערבית(. הפער בין תחושות  בתי ספרב 28%-ל 36%-דוברי עברית ומ בתי ספרב 19%-ל 25%-)מ האחרונה

ההורים המדווחים על ירידה בהוראה מותאמת אישית, אולי בשל אתגרי הקורונה, לבין המגמה בקרב המנהלים, 

התפיסה היא אולי פער עקרוני יותר בין התפיסה של אופן ההתמודדות עם הקורונה בתוך מערכת החינוך לבין 

 ציבור הרחב.בנושא זה ב

 :דגוגייםפ חסמים ניתוח

בתי בהפערים בין התלמידים בכיתת ילדם.  ה שלאם הרצון להגיע להישגים גורם לחידוד והעצמגם נשאלו  ההורים

הדגש ההישגי בשל  פחתת(, אולי בשל ה35%-ל 45%-חשים כך )משיעור הדוברי עברית נצפתה ירידה ב ספר

 "ט(.בתשע 53% לעומת 52%ערבית נצפתה יציבות )דוברי  בתי ספרבהקורונה. בקרב ההורים 

 מיוחדים צרכים עם תלמידים מגוון הכלתולפיו  ההיגד עם מסכימים הם אם נשאלו ומנהלים מחנכים, דומה באופן

דוברי עברית  בבתי ספר המחנכים בקרב. הלימודיות ובציפיות בסטנדרטים פוגעת איננה ספרם בבית/בכיתתם

 50%לעומת  51%יציבות )נשמרה דוברי ערבית  בתי ספרב עמיתיהםבקרב ו(, 61%-ל 56%-)מ קלה יהיעל נצפתה

בבתי מהמנהלים  66% - בשני מגזרי השפה של ממש שיפור נצפה ,זאת לעומת, המנהלים בקרב"ט(. עבתש
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 ערבית דוברי בתי ספרב המנהלים ובקרב"ט, בתשע 52%עם ההיגד לעומת בתשפ"א הסכימו דוברי עברית  ספר

 ., בהתאמה56%-ל 38%-מ היעלי נצפתה

 :האתגרים נוכחהמורים בקרב  אוניםהנוספים קשורים לתחושת העומס ולחוסר  חסמים

 דוברי עבריתבבתי ספר צוותים חינוכיים  –: תחושות עומס וחוסר אונים 27 תרשים

  

 (.הסכמה)סולם  "מאוד רבה"במידה ו "רבה במידה" המשיבים שיעור מוצג בכוכבית המסומנת בשאלה 

 

מנהלים. עדיין קרוב המחנכים והן בקרב המגמת שיפור במכלול החסמים שנבדקו הן בקרב  עולההתרשים  מן

על עומס המקשה מדווחים משליש יותר ו ,מאפשר להם לתת מענה לימודי מיטבי ינומדווחים על עומס שא םלמחצית

מהמחנכים מדווחים כיום על תחושת חוסר אונים בהתמודדות  15%-עליהם לתת מענה רגשי מיטבי. פחות מ

 "מ.עצהלימודית וההתנהגותית עם תלמידים 

 53% יבות הבינייםבחט ביניים.הות לחטיב יםיסודיבתי הספר האלו ממשיכים להתקיים פערים בין  בהקשרים

מדווחים על  46%-ו (יםיסודיבתי הספר הב 41%)לעומת  אפשר להם לתת מענה לימודימ ינומדווחים שהעומס א

לתחושות  נוגעלא נצפו פערים בעם זאת . (, בהתאמה30%)לעומת  מאפשר להם לתת מענה רגשי ינועומס שא

  .יםיסודיבתי הספר המב, לעיתים אף יותר יבות הבינייםחוסר האונים, שהיו נמוכות מאוד גם בחט
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 דוברי ערבית בבתי ספר צוותים חינוכיים –: תחושות עומס וחוסר אונים 28 תרשים

   

 (.הסכמה)סולם  "מאוד רבה"במידה ו "רבה במידה" המשיבים שיעור מוצג בכוכבית המסומנת בשאלה 

גובר  מנגדחוסר האונים של המחנכים, ו בתחושתדוברי ערבית יש מגמת שיפור  בתי ספרבמהתרשים עולה כי 

 מאפשר לתת מענה רגשי לתלמידים עם צרכים מיוחדים.  ינודיווח על עומס שאה

 

לבדל בין מנהלים, שהתחושות החיוביות  אפשר –הממצאים בנוגע לתשתיות ההכלה הפדגוגית  לסיכום

 מסויגת תםשעמד ,למגוון ההיבטים הפדגוגיים, לבין המחנכיםעל פי דיווחיהם שמאפיינות סקר זה מחלחלות 

בחנה ברורה בין שיפור במיומנויות ההוראה בכיתה ההטרוגנית לבין תחושה של חוסר ה יוצרים. המחנכים יותר

 לתלמידים עם צרכים מיוחדים.  נוגעידע והיעדר מיומנויות ב

מדווחים על  המחנכים אינם .מתרחב בין המנהלים למחנכים רעהפ - אישית ומותאמת גמישה להוראה אשר

 זה, ונראה שגם ההורים שותפים לדעתם.  מדבמ  שיפורים 

מגמת שיפור כללית בהיבטים הללו  מסתמנת –לחסמים הכרוכים בתחושות של עומס וחוסר אונים  בנוגע

 של ,ןיעדי ,יחסיתדוברי ערבית(. קיים פער בין רמות גבוהות בבתי ספר מחנכים קרב )למעט הפן הרגשי ב

 .יותר הרבה נמוכות ברמות אונים חוסר לבין, מיטבי מענה תןמ המונע עומס

 חסם עודנו המיומנויותהיעדר ו הידע חוסר תחושת על בדגש הפדגוגי הפן, הכללי השיפור שלמרות נראה

 .ההכלה בתחום מרכזי
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ס דוברי ערבית"צוותים חינוכיים בבתי-תחושות עומס וחוסר אונים 
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והשתלבות  :מצב תמונת  הזירה החברתית –הכלה 

 :הבאות השאלות נשאלו חברתית להכלה הקשורים להיבטים נוגעב

 דוברי עבריתבבתי ספר צוותים חינוכיים  –: הכלה חברתית 92 תרשים

 

המנהלים. מחנכים מדווחים על ירידה דיווחי גבוהות של תפיסת מעורבות ושותפות ועליות ב רמותמהתרשים עולות 

 של ממשהבדל  נצפה. לא פורמליתבקושי להשתלב מבחינה חברתית ועל יציבות בקושי להשתלב בפעילות בלתי 

 זה. יןיבענים לבין חטיבות הביניים יסודיבתי הספר ה בין
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ס דוברי עברית"צוותים חינוכיים בבתי-הכלה חברתית 
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 דוברי ערביתבבתי ספר צוותים חינוכיים  –: הכלה חברתית 03 תרשים

 

"מ שאיננה מלווה בירידה בקושי הנתפס שלהם עצה במעורבות התלמידים יעלי נצפתהדוברי ערבית  בתי ספרב 

. כמו בשנה החשים דחויים( התלמידיםשיש ירידה בשיעור  אףפורמליות )להשתלב בכיתה או בפעילויות בלתי 

 יבות הבינייםבחט מהמחנכים 39%)למשל,  ערבית דובריבתי ספר ב יבות הבינייםחט לרעת פער היה, שעברה

בבתי  כזה פער נצפה לא .(יםיסודיבתי הספר הב 19% לעומת חברתית מבחינה בכיתה להשתלב קושי על ווחויד

 .דוברי עברית ספר

"מ חשים דחויים מבחינה חברתית בכיתה עצהעמדות החיוביות בקרב אנשי הצוות, ההורים נשאלו אם ילדים  לעומת

המשיבים לגופה של שאלה "ט( השיבו שאינם יודעים, אך מקרב בתשע 53%-השנה ו 56%) רובםמנם ושל ילדם. א

דוברי ערבית בתי ספר "א. בבתשפ 34%-"ט לבתשע 26%-מ חברתית הידחי על מדווחיםשיעור הב היעלי חלה

של  "טבתשע 48%-"א ובתשפ 34%"א )עם שיעור של בתשפ 46%-"ט לבתשע 38%-ה דומה מינצפתה עלי

 (. המשיבים "לא יודע"

 

 .תחום ההכלה החברתית, רוב המשיבים מדווחים על מעורבות ושותפות של התלמידים המשולבים לסיכום

מדווחים דוברי ערבית אילו בבתי ספר ו ,ירידה בקושי להשתלב מדווחים עלדוברי עברית  בבתי ספר המחנכים

 "מ. עצה החברתית של תלמידים יה ברמת הדחייעלי מדווחים עליה. ההורים יעל על
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והשתלבות  :מצב תמונת  הזירה הפיזית –הכלה 

 :שאלות מספר הצוות אנשי נשאלו הפיזית לזירה בנוגע

 דוברי עבריתבבתי ספר צוותים חינוכיים  –: הכלה פיזית 31 תרשים

 

. שלא כמו בתפיסת יכולת ההכלה הפיזית בכיתות הרגילות עיקרבמרבית היבטי ההכלה, וב שיפור מהתרשים עולה

"מ. עצמהמרחבים למענה ייחודי לתלמידים יותר נתפסת כיום כמטופלת ההכלה הפיזית בכיתות אלו  יכולת"ט תשעב

 .יםהיסודיבתי הספר ל קל יתרון יש אלו בהיבטים
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 דוברי ערביתבבתי ספר  צוותים חינוכיים –: הכלה פיזית 32 תרשים

 

השונים של  הממדיםבחנה בין ה אין עם זאתדוברי ערבית השיפור הנתפס בתחום ההנגשה גורף, ו בתי ספרב

 ההכלה הפיזית.

 

בתפיסת התשתיות של ההכלה הפיזית. בשל העובדה  של ממששיפור  תמגמ ניכרת - ההכלה הפיזית  לסיכום

פיזי שהשינויים בו בדרך כלל מחייבים מהלכי בינוי, סביר מאוד שתפיסת השיפור -שמדובר בתחום תשתיתי

 בלעדיחלק מהאפקט הכללי החיובי כלפי הכלה שמאפיין את הפעימה הנוכחית במחקר, ולא בהכרח תוצר  אהי

 השקעהזכותה של הל מהשינוי חלק לזקוף אף כי אפשר, הספר בתי במבנה לכת מרחיקי יםפיזי שינויים של

 . הכלה במרחבי
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והשתלבות  :מצב תמונת  הזירה הארגונית –הכלה 

ארגוניות תומכות הכלה, המענה מצד אנשי המקצוע  סדירויותקיום  :זירה הארגונית נבחנו כמה נושאיםל בנוגע

 .מיוחדים צרכים עם תלמידים בשיבוץ העוסקות ועדותוותפיסת ה המשאביהעוסקים בנושא, היקף המענה 

 דוברי עבריתבבתי ספר צוותים חינוכיים  –ותהליכים  סדירויות –: הכלה ארגונית 33 תרשים

  

והתהליכים, ובקרב  הסדירויותהמנהלים יש שיפור נתפס בשנתיים האחרונות בתחום  בקרבכי  עולההתרשים  מן

בהן נצפה פער שיציבות. השאלות בו נצפתה שנושא תהליכי העבודה הקבועים ביציבות, למעט  נשמרתהמחנכים 

( וקיום תהליכי עבודה קבועים 38%לעומת  47%יסודיים הן קיום תהליכי למידה והתמקצעות )הספר הלטובת בתי 

 להכלה נוגעב התמונה להלןלרוב הפרמטרים המחנכים ביקורתיים יותר מהמנהלים.  נוגעב(. 53%לעומת  68%)

 :ערבית בתי ספר דובריב הארגונית
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 דוברי ערביתבבתי ספר צוותים חינוכיים  –ותהליכים  סדירויות –: הכלה ארגונית 34 תרשים

 

 .ןבעמדותיהזו לזו  ותדומ תי הקבוצותוש, כאחד מחנכיםהו מנהליםה בקרב שיפורנצפה  ערבית דובריבתי ספר ב

 מערכתהסבורים כי  המנהלים בשיעור היעלי חלהמבנה ארגוני נוסף שזכה לבחינה ספציפית הוא מערכת השעות. 

דוברי  בבתי ספרבתשפ"א  42%-לבתשע"ט  25%-)מ וההפסקות השיעורים אורךשל  בהיבט מותאמת השעות

 67%-ודוברי עברית  בבתי ספרמהמנהלים  61%דוברי ערבית(. בתי ספר ב , בהתאמה,66%-ל 51%-ומעברית 

 מועדי מתן המענים הטיפוליים.של דוברי ערבית סבורים שהיא מותאמת גם בהיבט עמיתיהם בבתי ספר מ

 אנשי מקצוע טיפוליים וסייעות: –האדם תומך ההכלה  כוחב קשורה שנבדקה נוספתארגונית  סוגיה
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 דוברי ערביתבבתי ספר צוותים חינוכיים  –אנשי מקצוע תומכי הכלה  –: הכלה ארגונית 35 תרשים

 

 (.הסכמה)סולם  "מאוד רבה"במידה ו "רבה במידה" המשיבים שיעור מוצג בכוכבית המסומנת בשאלה 

 שיש המשיבים שיעור המורים אצל. כתובתשל  קיומהבתפיסת  למנהלים המורים ביןזה בולט במיוחד הפער  בשקף

ואילו (, r=0.56) גבוה השאלות בין המתאם וגם, ורגשי פדגוגי ליווי מקבלים שהם המשיבים לשיעור זהה כתובת

 תמיכה( לבין נושא השיש היא התחושה שלגביה) כתובת בדבר קיומה של תחושהה בין פער יש המנהלים בקרב

 יותר מקשרים המחנכים, כלומר(. r=0.34) במידה ניכרת נמוך ואל שאלות בין המתאם וגם, רגשי-פדגוגיה ליוויהו

 בקיומן. חשים ינםא םלמחצית וקרוב, ורגשית פדגוגית תמיכה ביןל כתובת בין

דומות  מגמותשלילית.  ואנשי המקצוע ומקצועיות הסייעות השתפרו, אך עדיין הדעה הרווחת כלפי נושאים אל זמינות

 :יותר חיוביות היו התפיסות כלל כי אם, ערבית דוברי בתי ספרגם ב ונצפ
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 ערביתדוברי בבתי ספר צוותים חינוכיים  –אנשי מקצוע תומכי הכלה  –: הכלה ארגונית 36 תרשים

 

 (.הסכמה)סולם  "מאוד רבה"במידה ו "רבה במידה" המשיבים שיעור מוצג בכוכבית המסומנת בשאלה 

 :תפקודו לתפיסת נוגעב שאלות כמה נשאלו השנהו, ההשתלבות רכז הוא ההכלה בעולם מרכזי מקצוע בעל

 הערכת רכז ההשתלבות – 37 תרשים

 

דוברי בבתי ספר רכז ההשתלבות, ותפקודו של את  חנכיםממ יותר חיובי באופן תופסים מנהלים כי מהתרשים עולה

דוברי עברית  בבתי ספרדוברי עברית. בחטיבות הביניים בהשוואה לבתי ספר ערבית תופסים אותו באופן חיובי יותר 

 (. , בהתאמה48%לעומת  59%) בהשוואה לבתי הספר היסודיים מעטבהרכז גבוהה  ו שלהערכת תפקוד

 :הספר בבית הכלה רכז של תפקודועל ו בתהליך המנהל של ומקומ על שאלות גם הוצגו השנה

93

71

48 47

33 35

70 72

49
56

44

54

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

למורים יש כתובת בבית 
הספר כאשר נתקלים בקושי 

מ"עם הכלת תלמיד עצ

המורים מקבלים מבית  / אני 
הספר תמיכה וליווי פדגוגי  

ורגשי להכלת תלמידים  
מ"עצ

הסייעות הצמודות לילדי  
מ מקצועיות ומוכשרות "החנ

מ"לטיפול בתלמידים עצ

אנשי המקצוע הטיפוליים  
זמינים למתן מענה מיידי  
למורים בכיתות הרגילות  

*ס"בביה

ם  
רי

ק
מ

ה
ל 

כ
ב

 ו
ם

רי
ק

מ
ה

ב 
רו

ב
ם 

בי
שי

מ
ה

ר 
עו

שי
(

ת 
בי

כ
כו

ב
-

ד
או

מ
ה 

ב
ר
 ו
ה

ב
ר
ה 

ד
מי

ב
)

ס  "צוותים חינוכיים בבתי-אנשי מקצוע תומכי הכלה -הכלה ארגונית 
דוברי ערבית

א"מנהלים תשפ ט"מנהלים תשע א"מחנכים תשפ ט"מחנכים תשע

93
86 85

74
66

70
77

71

51 49

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

בבית הספר קיימת סדירות קבועה  
המאפשרת לרכז ההשתלבות לעבוד 

עם חברי הצוות

רכז ההשתלבות תורם באופן  
מ"משמעותי להכלת תלמידים עצ

המורים נעזר בשירותיו של רכז / אני 
מ"ההשתלבות להכלת תלמידים עצ

ם  
רי

ק
מ

ה
ל 

כ
ב

 ו
ם

רי
ק

מ
ה

ב 
רו

ב
ם 

בי
שי

מ
ה

ר 
עו

שי
(

ת 
בי

כ
כו

ב
-

ד
או

מ
ה 

ב
ר
 ו
ה

ב
ר
ה 

ד
מי

ב
)

תפיסת רכז ההשתלבות

מנהלים ערבית מנהלים עברית מחנכים ערבית מחנכים עברית



 הובלת המנהל וצוות ההכלה – 38 תרשים

 

העוסקים  וסדירויותם צוות מיאחריותם והצהרה כי קייבנוגע למנהלים ה בקרבמלא  נזוססקונמהתרשים עולה 

 פתההשתלבות היו נמוכות יותר. שאלה נוסרכז בנוגע להערכות ה מדועשאלה ה אתנזוס זה מעלה סקונ בנושא.

 סנכרון ללא בהכלה העוסקים תפקידים בעלי ריבוייש  ת הספרהאם בבי - , והיאמנהליםהוצגה לש מהשאלה העול

-דוברי עברית ומבתי ספר ב 18%-ל 11%-)מ זה בפרמטר קלה היעליבשני מגזרי השפה חלה  ים.מספק אוםיות

 שגובשו בנושא ההכלה. הסדירויותמחייב בירור מעמיק יותר במהות  . הדברדוברי ערבית(בתי ספר ב 33%-ל 20%

 דוברי עבריתבבתי ספר צוותים חינוכיים  – משאבייםהיבטים  –: הכלה ארגונית 93 תרשים

 

בקרב  המשאבייםהירידה החדה בתפיסת האתגרים  .המשאביבתפיסת הפן שיפור בשנה האחרונה  חלכללי  באופן

 משליש פחותין יעם זאת, הממצא המרכזי הוא שעד מחנכים יכולה להיזקף לאפקט ה"האפלה" של הקורונה.

 חינוכי מענה מיוחדים צרכים עם לתלמידים לתת מאפשרים להכלה המוקצים שהמשאבים חשים מהנשאלים
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מצומצם השעות ההדבר קשור להיקף שתכן יהמשיבים לא רואים בשעות הפרטניות קידום משמעותי. י רוב. מספק

  "מ. עצטיפוליים" לתלמידים -נדרשים משאבים "מקצועייםכי או לאמונה 

 :הבא מהתרשים עולהש כפיכי כלל העמדות חיוביות יותר,  אם, משאביים פעריםדוברי ערבית קיימים  בתי ספרבגם 

 דוברי ערביתבבתי ספר צוותים חינוכיים  – משאבייםהיבטים  –: הכלה ארגונית 40 תרשים

 

 במחצית כי סברו ערבית דובריבבתי ספר  מהמנהלים 21%-ודוברי עברית  בבתי ספרמהמנהלים  24%כי  יצוין

 תמונה. לתהליך השילוב וההכלה וחלקי חסר מענה נותן הספר שבית חשים המשולבים לילדים ההורים מהמקרים

דוברי עמיתיהם בבתי ספר מ 33%-ודוברי עברית  ספרבבתי מהמחנכים  29% :המחנכים בקרב נצפתה דומה

קצת יותר  – כלומרמהמקרים.  בכמחציתניתן לילדיהם מענה חסר וחלקי כי ערבית סבורים שההורים חשים 

דוברי ערבית( סבורים שתחושת החוסר בבתי ספר )מעט פחות  מהמחנכים 60%-ממחצית מהמנהלים ויותר מ

 .הרגיל בחינוך משולבים שילדיהםבמענה מאפיינת מחצית או יותר מההורים 

 רובצריכים להינתן במלואם או במסגרת איגום משאבים.  צ"מנשאלו אם המשאבים המוקצים לתלמידים ע המנהלים

 איגום במסגרת המשאבים את לתת שיש רוסב( שעברה לשנה בדומה, 68%)דוברי עברית בבתי ספר המנהלים 

סברו  38%"ט רק בתשעאם  :מהפך חל ערבית דובריבבתי ספר  המנהלים קרבב .לילד יאיש באופן ולא משאבים

 את לתת שיש סבורים 66% השנהשיש לתת את המשאבים באיגום משאבים והרוב סברו שיש לתת לילד, 

 .משאבים איגום במסגרת המשאבים

השקלי שהוא מנגנון מרכזי ליישום  תקציבב שהתמקדה ,המשאבים בעניין נוספת הרחבה נעשתה הנוכחית בפעימה

דוברי  בבתי ספר ."מ מכיתתם מקבלים סיוע מהתקציב השקליעצנשאלו אם תלמידים  המוריםההכלה וההשתלבות. 

 היודעיםלא ידעו, ומקרב  19%דוברי ערבית  בתי ספרענו בחיוב. ב 50%לא ידעו, ומקרב היודעים  37% עברית 

 לתקציב השקלי: נוגעב הוצגוענו בחיוב. להלן שאלות ש 62%
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 תפיסת התקציב השקלי –: הכלה ארגונית 41 תרשים

 

 מוערך וגם , בהשוואה לבתי ספר דוברי עברית,ערבית דוברי בתי ספרב יותר מוכר השקלי שהתקציב לראות ניתן

 .יותר הרבה שם

 

ההערכה של ועדות ההשמה והשילוב  אהי הארגונית ההכלה במסגרת שנבחנה והאחרונה הרביעית הסוגיה

 )שהופכות במסגרת המהלך לוועדות זכאות ואפיון(.

 דוברי עבריתבבתי ספר צוותים חינוכיים  –פעילות הוועדות  –: הכלה ארגונית 42 תרשים
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בחשבון שהוספת המילה  להביא. יש והתלמיד ההורים לרצון נוטה הכף האחרונות בשנתיים כימהתרשים עולה 

 דומות מגמות .בחשבוןמובאים  פחות המערכת רכיושצ להסיק באמת אפשר-איו ההשוואה יכולתאת  נטרלה "הורים"

 .ערבית דובריבתי ספר ב נצפו

 דוברי ערביתבבתי ספר צוותים חינוכיים  –פעילות הוועדות  –: הכלה ארגונית 43 תרשים

 

 של סדרה הוצגה מנהליםלו ,השנה היא גם נבחנה, במסגרתה אחת נקודה רק ןה שהוועדות, ההורים מעורבות

 :בנושא שאלות

 בתרשים כתוב "עם ההורים".  ההורים של פעולהיתוף וש מעורבות תפיסת: 44 תרשים

 

 יםחששל הנשאלים הגדול  םרוב –מעורבות בנוגע לגם כך "פ חיוביות מאוד, ושתלותקשורת בנוגע ל התפיסות

בשיעור הסבורים שההורים  היעליחלה בקרב מנהלים  , בהשוואה לתשע"ט,בשנה האחרונה שההורים מעורבים.

 74%-ל 48%-דוברי עברית, ומבתי ספר ב 76%-ל 56%-בנעשה בבית הספר )מ "מ מעורבים ושותפיםעצלילדים 
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"מ עצמההורים לילדים  82% .יב הקשר בינם לבין המוריםשאלות על ט הוצגוהורים גם ל .דוברי ערבית(בתי ספר ב

ווחו על שת"פ י"מ דעצמההורים לילדים  78%-מהורים לילדים "רגילים"(, ו 77%שהתקשורת טובה )לעומת  נויצי

עמדות המנהלים החיוביות נמצאה אפוא הלימה יחסית בין משאר ההורים(.  70%בין צוות בית הספר לבינם )לעומת 

 ביקורתיים. הקולות המיעוט קצת יותר בולט לעמדות ההורים, אם כי בקרב ההורים 

ההורים ציינו כי הם מעורבים ושותפים בתהליכי  שארמ 48%-"מ ועצמההורים לילדים  58%המעורבות רק  בתחום

 קבלת ההחלטות בבית הספר.  

 

בה שינויים ושיפורים רבים בשנתיים  שנעשומרכזית  כזירה, התשתיות הארגוניות מסתמנות לסיכום

 תפיסת של ברורההתשאול בזירה זו. אנו מזהים מגמה  בהיקףכפי שניתן לראות מההרחבות  ,האחרונות

"מ נתפס בקרב עצהפעולה עם ההורים לילדים  שיתוף, במשאבים ועוד. בסדירויות –במגוון היבטים  שיפור

 חיובי.עניין גדול של המשיבים כם הרוב

לתלמידים המשולבים בכיתות  בלבד חלקי באופןין התחושה היא כי ההכלה מספקת משאבים יעד אולם

הרגילות. למרות הצהרות גורפות על אחריות המנהל וקיום צוות הכלה, ההערכות על רכז ההשתלבות ועל 

, חסרה עודנה ההכלה בתחום הרגשית התמיכה כי נראה זה. נושאלשיפור ב קוםמלמדות שיש עוד מ הסינכרון

 .במידה מספקת זמינים ינםא המקצוע אנשי וכי

  



 וההשתלבות ההכלה למהלך נוגעב עמדות .ד

 ואפשר"א המהלך כבר בשנתו השלישית בתשפמהלך ההכלה וההשתלבות בחיתוליו, היה "ט בתשעבפעימה  אם

 .נוגע אליולצפות לשינויים בחשיפה ובעמדות ב

 וההשתלבות ההכלה מהלך עם היכרות: 45 תרשים

 

 את פחות מכירים המחנכים, 90%-בקרב המנהלים רמת ההיכרות עלתה ומתקרבת ל בעודכי  עולההתרשים  מן

 מאיר את כלל ממצאי המחקר באור הממחישזה במידה רבה. ממצא  ורובם אינם מכירים אות – הארגוני מהלךה

 עם מעמיקה מהיכרות בהכרח ולא המצב של כלליות מתפיסות נובעותמחנכים ה בקרבסקר ה לע התשובות כי

 השאלות הבאות: הופנו יותרשהכירו את המהלך במידה בינונית ו מילליו. עותגובה  המהלך
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 דוברי עבריתבבתי ספר צוותים חינוכיים  –הזדהות והערכת ישימות  –: מהלך ההכלה וההשתלבות 46 תרשים

 

הנשאלים מעט יותר ממחצית : יותר ברמת הישימות גדולברמת ההזדהות ושיפור  תשפ"אב שיפור עולהמהתרשים 

 המנהלים בשיעור ניכרת היעליומרגישים שהוא ישים במסגרת שלהם. ביטוי נוסף לשיפור הוא עם המהלך מזדהים 

"ט, בתשע 43%מהמחנכים לעומת  63%) החינוך מערכת באיכות לשיפור יוביל המהלךכי  שחושבים והמחנכים

מזהים פגיעה  ינםהרוב א בשטח"ט(. בניגוד לתחושות שרווחות במטה, בתשע 40%מהמנהלים לעומת  65%-ו

 .הקורונה בשלבמהלך  של ממש

למרות העליות הניכרות בכל הפרמטרים של היחס לשינוי, עדיין פחות ממחצית מהמחנכים ורק שליש  ,זאת עם

 של ממששיפור  נצפההאחרונות  םיבשנתי במילים אחרות:מהמנהלים מעריכים שהמהלך ישיג את מטרותיו. 

 . אינן גבוהות והאמונה בהצלחתו עודנה נמוכהעדיין אולם רמות ההזדהות עם המהלך  ,למהלך נוגעב

 61%) ההזדהות ברמתות הביניים חטיב ים למוריהיסודיבתי הספר  מורי בין ניכר פער יש עברית דוברי בתי ספרב

 בכיתה הישימות ובמידת( , בהתאמה25% לעומת 49%) המטרות בהשגת האמונה(, , בהתאמה49% לעומת

 (., בהתאמה46% לעומת 65%)

 
 וברי ערביתבבתי ספר דצוותים חינוכיים  –הזדהות והערכת ישימות  –: מהלך ההכלה וההשתלבות 47 תרשים
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מאוד מאמינים  םהשמנהלי , אך נבדלת בכךשנצפתה בהם יהיהעלבמגמת  דומהדוברי ערבית  בתי ספרב התמונה

נצפו דוברי ערבית  בתי ספרב. גם בתי ספר אלומול המחנכים ב לאבהצלחת המהלך ובישימותו, ומצויים בפער 

 64%-ישפיע לטובה )מכי ה בשיעור הסבורים יעלי חלהו ,עליות ניכרות בתפיסת ההשפעה על איכות מערכת החינוך

בתי הספר  בין של ממש הבדלים איןבמגזר שפה זה הלים(. מנמקרב ה 84%-ל 67%-מחנכים וממקרב ה 71%-ל

 .ות הביניים בכל הנוגע להזדהות והערכת ישימותבילחטים יסודיה

 :ההכלה ביישום להם יסייע מהם אחד כל מידה באיזו המחנכים נשאלו םימנגנונ של שורהבנוגע ל

 מחנכים - ההכלה לתחום שונים מענים של אפקטיביותה תפיסת: 48 תרשים
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באיזו מידה כל אחד מהמנגנונים הבאים יכול לשפר את יכולתך לתת מענה 
ס דוברי ערבית  "מחנכים בבתי-בתחום ההכלה וההשתלבות 

ב ערבית"מחנכים חט מחנכים יסודי ערבית



 המענה אשהי להקבצות החלוקה למעט, המענים בין בחנהה ינם עושיםוא" וגם"גם  רוצים המשיבים כלל, כללי באופן

 .פחות מועדףה

 

 ינםא ןיעדי המחנכים רוב אולם ,המהלך את יםמכיר המנהליםשל  מוחלטה םבנקודת זמן זו רוב – סיכוםל

והוא עלה מרמות נמוכות יחסית לרמות  ,למהלך נוגעב החיוביות עמדותב ניכרת יהיעל יש. אותו מכירים

 אך ,החינוך מערכת איכות את ישפרכי  ומאמינים  ישימותו את רואים, המהלך עם מזדהים הרוב .בינוניות

מחנכי החטיבה ספקנים יותר כלפי ית רדוברי עב בתי ספרב. מטרותיו את ישיג כי ניםמאמיבלבד  מיעוט

 חשובים מענים בין של ממש אינם עושים הבחנהו המענים כלל את גבוה באופן מעריכים המשיביםהמהלך. 

 .פחות חשוביםלמענים  יותר

  



 וההשתלבות ההכלה מהלך על הקורונה השפעת  .ה

 ,הקורונה מגפתל להתייחס בלי ההכלה במהלך ותבמגמ לדון אפשר-אי, הקורונה בתקופת שנעשית הערכה כל כמו

כי וללא ספק השפיעה גם על ההכלה. בחלק האיכותני של מחקר זה נמצא  הלמידה תחומי בכלל טלטלה חוללהש

ההכלה, ובכך תרמה לחיזוק הנכונות  לפרקטיקותדה רבה יהחופפות במ פרקטיקותהקורונה הובילה לשימוש במגוון 

 להכלה.

"מ המשולבים עצילדים של  הםהורי עלהשלכות הקורונה ב תחילהחלק הכמותי, שבו אנו עוסקים כאן, נתבונן ב

שבעטיים  ניכריםקשיים  שיש לוילדם עבר ועדה או ווחו כי יסקר דה לע והשיבההורים שכלל מ 15%בכיתות הרגילות. 

הורים אלו אם בשנה האחרונה הם הרגישו שהלמידה מרחוק נשאלו צרכים מיוחדים. כאשר  הוא מוגדר ילד עם

השיבו דוברי ערבית  בתי ספרב 90%-דוברי עברית ובבתי ספר  76% ,הופכת את השילוב לבעייתי בעבור ילדם

מקביליהם שבחרו  עודפניו הקורונה פגעה מאוד בילדים המשולבים, שנאלצו ללמוד מרחוק ב עלבחיוב. כלומר, 

 עלה האחרונה שבשנה בעובדה לכאורהזו מגובה  הבנהפנים אל פנים. בכיתות, במסגרות לחינוך מיוחד למדו 

 החינוך של מוסדל או כיתהל םהכניסל אלא רגילות במסגרות ילדם את לשלב שלא הבוחרים ההוריםשיעור  מאוד

 .המיוחד

 הבדלים מוצאים לא"א, בתשפלבין עמדותיהם "ט בתשע"מ הורים לילד עצ יהם שלעמדות בין, כאשר משווים עם זאת

 :הבא מהתרשיםעולה ש כפי"א, תשפ לרעת

 "מ על שילוב ילדם בכיתה רגילה לאורך השניםעצ: שינויים בתפיסות הורים לילד 49 תרשים

 

 יתרונותבנוגע לשינוי בעמדות העקרוניות תשפ"א שנת בבעייתי, אין נעשה כי למרות התפיסה שהשילוב ניכר  

 השילוב בהשוואה לשנת תשע"ט.

להשוות בין  א"מ המשולבים בכיתה רגילה היעצתלמידים הוריהם של נוספת לבחון את השלכות הקורונה על  דרך

 :לילדים "רגילים"ההורים תשובות ל הוריהם תשובות
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 ר ההורים שא"מ לעצבין הורים לילד השוואה  - השלכות הקורונה תפיסת: 50 תרשים

 

 הבדלים אין"מ חשים פחות כי הם מקבלים תמיכות והתאמות נחוצות, עצשהורים לילדים  אףכי  עולה מההשוואה

 אתבאופן מתון . הם אף מעריכים הקורונה בזמן לילדם שהיו הקשיים בתפיסת ההוריםשאר  לבין בינם של ממש

לשאלות  נוגעכל המהותי בשוני שונה  "לא יודעים"ששיעור הולומר אם כי יש לסייג  ,"מעצתלמידים  חווהקשיים ש

השיבו "לא יודע" ההורים לל כמ 60%-)כבין הורים לילדים רגילים להורים לילדים עצ"מ "מ עצהמתייחסות לתלמידים 

. השוואה בפריט זה לעשותמאפשר  ינומה שמקשה וכמעט א ,"מ(עצלילד הורים מה 30%-כלעומת לשאלות אלו 

 .עצ"מלהורים לילדים שאינם בהשוואה יותר  קודרת"מ מציגים איננה עצהתמונה שהורים לילד  כך או כך,

 גדולים היו םקשייה אם גם :אחר באופן הזאת שנהה קשיי את לראות אלו להורים גורם הבסיסי שהקושי תכןיי

 הגורפת האמירה בין הפער כך או כך, .אותם מעצימים ופחות קשיים למודיממילא הם , חוו אחריםמה שהל בהשוואה

 .דרשני אומר עצמן העמדות ביןל ילדם בעבור בעייתי נעשה השילוב האחרונה בשנה כי

שינוי התפיסתי קיים לכאורה גם בקרב אנשי הצוות. כאשר בוחנים את בין הדומה בין הרמה המוצהרת ל פער

תמונה קודרת למדי, כפי  תקבלתמ ,"מעצקורונה על תלמידים בעת ההלמידה  ותהשלכל בנוגעהעמדות הישירות 

 הבאים: תרשימיםמה עולהש

 

 

 

 

 

 

 

 

65 67

48 48

56 57

41

60
55 54

50

60

48

27

0

10

20

30

40

50

60

70

80

הלמידה מרחוק  
העצימה את  

הפערים הלימודיים  
בקרב תלמידים  

מ בכיתה של  "עצ
ילדי

מ "תלמידים עצ
בכיתה של ילדי  

סבלו יותר מאחרים 
מבדידות חברתית 
בתקופת הקורונה

בתקופת הלמידה  
מרחוק היו לילדי  

יותר קשיים  
מבחינה רגשית 

בהשוואה ללמידה  
ס"בבי

בתקופת הלמידה  
מרחוק היו לילדי  

יותר קשיים  
מבחינה חברתית 
בהשוואה ללמידה  

ס"בבי

בתקופת הלמידה  
מרחוק היו לילדי  

יותר קשיים  
מבחינה לימודית  
בהשוואה ללמידה  

ס"בבי

ילדי מקבל את  
ההתאמות  

והתמיכות הנחוצות  
לקידומו החברתי 

והלימודי בתקופות 
ס"בהן לומדים בבי

ילדי מקבל את  
ההתאמות  

והתמיכות הנחוצות  
לקידומו החברתי 

והלימודי בתקופות 
בהן לומדים מרחוק

ד
או
מ
ה 
ב
ר
 ו
ה
ב
ר
ה 
ד
מי
ב
ם 
בי
שי
מ
ה
ז 
חו
א

להורים  " רגילים"השוואה בין הורים לילדים -תפיסות השלכות הקורונה 
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יתר ההורים מ"הורים לילד עצ



 

 "מעצתלמידים על קורונה תקופת ההלמידה בבנוגע להשפעת מנהלים המחנכים וה: עמדות 51 תרשים

 

 

 

"מ, וכשני עצ דיםייותר לתלמקשה  תהיהישהלמידה מרחוק  יםחושבשל המחנכים והמנהלים המוחלט  םכי רוב ניכר

כאשר שואלים על נזקים ספציפיים,  ,. לעומת זאתבתקופה זו "מחנבכיתת  אילו למדומוטב היה חושבים ש יםשליש

מדווחים דוברי ערבית  בתי ספרבמעמיתיהם  60%-כוית רדוברי עב בתי ספרבמהמחנכים והמנהלים  רק כמחצית

, אך מיעוט ניכר כי תלמידים עצ"מ מתקשים יותר מסכימים 60% - לימודייםהפערים אשר ל .על בדידות חברתית

 .הלימודי בהיבט "מ לתלמידים אחריםעצהבדלים בין תלמידים  מצאולא  - 30%-כ - יחסית

 50%רק סייעת בבית )של או  הרשותילהוסיף את ההערכות הנמוכות של המענה  אפשר ושליליים אל לנתונים

דוברי ערבית סברו שמענים אלו סייעו לתלמידים  ספר בבתימעמיתיהם  35%-דוברי עברית וספר  בבתימהמנהלים 

  בהתמודדות(. 

"צונאמי" שהההבנה  נוכח אפשר לפרש"מ עצשל מיעוט גדול יחסית שאיננו רואה ייחוד בתלמידים  קיומואת דבר 

, ההבדלים את טשטש שהוא כך כדי עד "רגילים" בתלמידים פגעכל כך של הקורונה, כלשון המחקר האיכותני, 

 .עצ"מ תלמידים של הניכר הקושי למרות

 77%-"מ הוא העובדה שעצהגדול שנגרם לתלמידים  הנזקפרמטר המאתגר את הטענה הגלויה בדבר  עוד

"מ בכיתות עצווחו כי התלמידים ידדוברי ערבית  בתי ספרבמעמיתיהם  74%-וית רדוברי עב בתי ספרבמהמנהלים 

כי אין חפיפה בין קבוצת  ממחיש הזהרגילות חזרו לשגרת לימודים תקינה עם החזרה ללמידה פנים אל פנים. ממצא 

יתכן יבדו את הרגלי הלמידה באופן מוחלט בתקופת הקורונה. ישא למי"מ לקבוצת המנותקים ועצהתלמידים 

על הקשיים  וההורים, חיפמצד  גבוהה מעורבותשהמאמצים שקבוצה זו משקיעה בלמידה בדרך כלל, בשילוב עם 

עינם תחת שהיו נתונות פחות תחת בקרה ו ,לכך שנזקי הקורונה החמורים התרחשו בקבוצות פחות צפויות ווגרמ

 הפקוחה של ההורים והמורים.
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מחנכים ומנהלים-מ "תפיסת השפעת הקורונה על תלמידים עצ

מנהלים ערבית מנהלים עברית מחנכים ערבית מחנכים עברית



הכלה באופן כללי, מתוך הבנה שהקשיים הלימודיים אינם נחלתם פי הלכנקודה זו תרמה גם כן לשיפור היחס  ואולי

באור מחמיא יותר מבחינה השוואתית, גם אם נתוני  האירה אותם הקורונה ."מעצהבלעדית של קבוצת התלמידים 

 הפתיחה שלהם קשים יותר. 

 :"מ היא מיומנויות ההוראה של המורהעצתלמידים בקורונה ובנוספת להתבוננות  זווית

 ורונהתקופת הקב"מ עצתלמידים מורים לשל מרחוק הוראה ה: מיומנויות 52 תרשים

 

ת מודעות ורצון טוב, מצד שני יש מחסור בידע, אך המחסור פחוּ ישמצד אחד  :מורכבת תמונהמהתרשים עולה 

מתקשים לתת מענה מותאם המחנכים נמוכה יותר. בפועל יותר ממחצית ה"מ, החנבהשוואה לתפיסת הידע בתחום 

היא קשה, אבל היא  ."מ בלמידה מרחוק. נראה שזירת הלמידה מרחוק משנה את כללי המשחקעצלתלמידים 

כלים לכולם, מה שאולי  יםשכן היא קשה לכולם וחסר ,רת את התפיסה הדוגמטית של חוסר ידע בחינוך מיוחדמערע

 של ממשפערים ולפיהם לא נצפו  ,התרשים הקודם לעומת נתוניכי  יצויןשינוי בנכונות לפעול מול קבוצה זו.  מחולל

 ים הראוהיסודים בבתי הספר מוריהבהקשר של מסוגלות המורה,  ים לחטיבות הבינייםיסודיבתי הספר הבין 

ווחו שיש להם כלים יד 39%-ו יבות הביניים,בחט 66%ווחו שהם מתקשים לעומת יד 53%מסוגלות גבוהה יותר )

 (., בהתאמה21%לעומת 

 

הלמידה  עתקשיים מוגברים ב חוו"מ עצתלמידים ה ולפיה, ברמה המוצהרת קיימת הסכמה נרחבת לסיכום

 .םמרחוק, והרוב סבורים שהדבר הפך את השילוב לבעייתי בעבור

בין תפיסת השילוב של תלמידים  של ממשזאת, בניתוחים השוואתיים של עמדות ההורים לא ניכרו הבדלים  עם

תלמידים עם צרכים מיוחדים ל םובין תפיסות הקורונה בקרב הורי הואחריעם צרכים מיוחדים לפני הקורונה 

  ההורים האחרים. לעומת

רואים  םינא, םלמחציתקרוב  לעיתים אף, מתוכם ניכר מיעוטבמבחן התוצאה  עולה כי המורים עמדותמ גם

 .ביותר הבעייתית קבוצהאת ה המיוחדים הצרכים עם תלמידיםב
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מ בתקופת הקורונה"מורים לתלמידים עצ-ההוראה מרחוק 

מחנכים ערבית מחנכים עברית



כי קיומם של מנגנונים מפצים במהלך ההכלה )סל שילוב, סייעות( לצד מודעות מוקדמת גבוהה של הורים,  נראה

ובעיקר הצפה של קבוצות אחרות שסבלו בלמידה  ,מורים ותלמידים, מנגנוני התמודדות עם קושי, רמת ציפיות שונה

 ראש"מ אינם בהכרח בעצלפיה התלמידים וכל אלו תרמו לבניית תמונה מורכבת  –מרחוק כדוגמת המנותקים 

 הסולם של הנפגעים מהקורונה.

 

  



 רקע משתני לפי פילוחים .ו

 קבוצות ביןבפילוחים מתמקד הניתוח המרכזית, העיסוק  מסגרתב זמן לאורך, בשל ההתמקדות במגמות השנה

"מ, עצהורים לתלמידים  :בשלושה פילוחים מרכזיים מעט רחיבנ זה פרקב. דוחלמגזרי השפה שהוצגו לאורך ה

 ים לעומתיסודיבתי הספר ההממלכתי, ומחנכים ב דתי לעומת עמיתיהם בפיקוח-פיקוח הממלכתיבמחנכים 

 .עמיתיהם בחטיבות הביניים

 ותרגיל ות"מ המשולבים בכיתעצלילדים  הורים

דיווחו שילדם עבר  4%כי ילדם עבר ועדת זכאות ואפיון, לילדים עצ"מ מההורים  7%סקר ההורים דיווחו  במסגרת

בהיבטים לימודיים או  ניכרתלקות או מוגבלות  ויש ל ,לא עבר ועדהילדם ש אףדיווחו כי  4%ועדת שילוב, ועוד 

 חברתיים ורגשיים המצריכה קבלת מענה ייחודי ומותאם בבית הספר. 

 27%לעומת  38%שונה )סובלנות גבוהה יותר של החברה הישראלית ל  ווחו על י"מ דעצכללי, ההורים לילדים  באופן

  .(, בהתאמה20%לעומת  28%) שיעורים נמוכיםאם כי עדיין ב -על בניית תוכנית אישית לילדים וההורים(  משאר

יותר עם התניית השילוב בהתאמה לנורמות  דווקא מזדהיםלתלמידים עצ"מ ם וריההלהכלה נכונות של  בהיבט

מהלימוד עם  צאת נשכר(, ופחות חושבים שילדם יכול ל, בהתאמה39%לעומת  52%ההתנהגות הכיתתית )

שמוטב יש ילדים יותר מהם סבורים שבכיתת ילדם שיעור גבוה ההורים(.  משאר 71%לעומת  61%"מ )צעתלמידים 

 קורונה נידונו בפרק העוסק בנושא.בנוגע לר ההורים(. ההבדלים משא 22%לעומת  31%"מ )חנהיה לשבצם בכיתת 

 רעיון של שגרירים בהכרח אינם ואל הורים ולפיה ,שעברה בשנה שנצפתה המגמה את ממשיכים אלו ממצאים

 צרכים לכיוון ההכלה העמקת לתפיסתםש תכןיוי, קשב הפרעת או למידה לקויות עם לילדים הורים רובם. ההכלה

 .בנם שמקבל בקשב פוגעת אחרים מיוחדים

  

 )החמ"ד( דתי-הממלכתי פיקוחה

תפיסות לנכונות להכלה ובכל הנוגע ל דתי-פיקוח הממלכתיב"ט דווח על פער לחיוב בתפיסות בתשע בהערכה

 התשתיות תומכות ההוראה. של בהיבט  פיקוח זהפער בולט לרעת   ועם זאת עלתומכות הכלה, 

שיעור התומכים במדיניות של הכלת מגוון רחב של . להכלה העקרונית בנכונות גם קיים לשלילה הפער השנה

בנכונות העקרונית להכלה בקרב  היהעליהווה אומר  ,ממלכתיפיקוח הב 78%-"ד ובחמ 62% הואתלמידים 

"ד גם מתנים יותר את השילוב בהתאמה לנורמות בחמ. המחנכים נובעת רובה ככולה מהפיקוח הממלכתי

טוב יותר את הצרכים למלא  כי אפשרסבורים שיעור ה(, ו, בהתאמה26%לעומת  39%הכיתתיות )ההתנהגות 

ההורים מעדיפים , וכן גבוה יותר שיעור הסבורים כי (, בהתאמה36%לעומת  52%) גבוה יותר בכיתות הנפרדות

, 39%לעומת  29%) המהלך את מכירים פחות"ד בחמ(. , בהתאמה25%לעומת  34%לתת מענה בכיתה קטנה )

 ( , בהתאמה63%לעומת  50%(, ופחות סבורים שהוא ישים בכיתתם )בהתאמה

אמור  כיצדברור  41%-רק לבחמ"ד  :ההכלה של הפדגוגיות תשתיותהבתחום  הגדולים ביותר נצפו הפערים

חשים שיש להם ידע להוראה בכיתות הטרוגנית  52%, רק (ממלכתיפיקוח הב 58%להיראות שילוב מיטבי )לעומת 

מדווחים על יכולת  13%רק ו(, 40%מדווחים על בניית תוכנית לימודים אישית )לעומת  31% רק(, 66%)לעומת 



"מ הם לא עצבגלל העיסוק בתלמידים כי ווחו ידמהנשאלים  26%(. 35%לבחור את אופן הלימוד בכיתה )לעומת 

 (.15%כלל הכיתה )לעומת מתפנים ללמד את 

ווחו שתלמידים יד 38%רק : בחמ"ד ובדגש על הסל השקלי המשאבי בהיבטהפערים מוקדו הארגוני  בתחום

 16%(, ורק 77%סברו שהתקציב תורם )לעומת  66%ממלכתי(, פיקוח הב 55%בכיתתם מקבלים שקלי )לעומת 

הקורונה שמקשים מלבד ו על קשיים ארגוניים ווחיד 31% (.33%סברו שהתקציב עדיף על תוספת שעות )לעומת 

 (.17%על מיצוי משאבים )לעומת 

בפיקוח  53%עזרו בו )לעומת נ כיווחו יד 38%רק : "ד הוא רכז ההשתלבותבחמ לביקורתארגוני נוסף שזכה  נושא

 (.55%)לעומת  במידה ניכרתווחו כי הוא תורם יד 39%(, ורק הממלכתי

מדווחים על  35%ממלכתי(, ורק פיקוח הב 72%מדווחים על נגישות )לעומת בחמ"ד  64%בזירה הפיזית רק  גם

 (.45%"מ )לעומת עצמרחבים למתן מענה ייחודי לתלמידים 

ווחו על קושי במיצוי יד 52% :"מעצכי הקורונה פגעה יותר בלמידה של תלמידים  היא"ד בחמ שהתחושה נראה

ווחו כי לא זיהו הבדל בקשיים בזמן הקורונה בין תלמידים יד 18%,  ורק (ממלכתיפיקוח הב 44%לעומת )משאבים 

 (.34%"מ לתלמידים אחרים )לעומת עצ

מדווחים על קושי  23%רק  :ממלכתיפיקוח הב בהשוואה לדיווחיםחיוביים  דיווחיםכמה  גם"ד בחמיש  עם זאת

"ד מאמינים יותר שלמורי החינוך החממורי (, וממלכתיפיקוח הב 35%לעומת )בהשתלבויות בפעילות בלתי פורמלית 

 .(11%לעומת  22%"מ )עצהרגיל יש כלים להתמודד עם תלמידים 

 

לעומת ים יסודיבתי הספר ה –גיל  שלביפי ל בחלוקה והשתלבות הכלה
נייםחט  יבות הבי

זאת בגלל פערים ו ות הביניים,בילחט יםיסודיבתי הספר ה"ט הוצגו הנתונים בחלוקה בין בתשעהקודמת  בפעימה

כלל הנתונים שיוצגו בפרק זה  משום כך. יתרדוברי עב בתי ספרב שנצפו במגוון פרמטרים חטיבות הבינייםלרעת 

לאורך זמן, בין השאר בשל  גמותבמ ממוקדת ההערכה השנהדוברי עברית. בבתי ספר מחנכים  נשענים על דיווחי

 היגדל נוגעהפער שהיה ב, . למשלות הבינייםבילחט יםהיסודיבתי הספר  בין פערים שצומצמוהעובדה 

(. כמו כן , בהתאמה83%-ו 82%הצטמצם השנה ) ""מעצהתלמידים בכיתתי יכולים להרוויח מהלמידה עם תלמיד "

פחות מדווחים  ות הבינייםבי"מ בכיתה קטנה הצטמצם עד כדי כך שבחטעצשיעור הסבורים שיש לשבץ תלמידים 

למלא טוב יותר בכיתות נפרדות  אפשר"מ עצרכיהם של תלמידים ואמונה שאת צגם ה על קיום תלמידים כאלה.

 (.  , בהתאמה44%לעומת  33%) יבות הביניים בהשוואה לבתי הספר היסודייםיותר בחט פחותה

האחריות על קושי בשילוב היא של המערכת מבבתי הספר היסודיים כי סבורים פחות  ות הבינייםביבחטעם זאת 

 גדול(. פער , בהתאמה76%לעומת  68%הכלה )ה(, וקצת פחות תומכים במדיניות , בהתאמה54%לעומת  42%)

 ות הבינייםבחטיב 61%) פיקוח הממלכתיהסטיגמה שלילית בקרב תלמידי  ה בדברלתפיס נוגעבמיוחד נצפה ב

 (.יםיסודיבתי הספר הב 35%לעומת 

ם מחנכיהמ 28%. רק גדולים נותרו, אישית מותאמתה ההוראה בהיבטי ובראשם, הפדגוגית בזירה הפערים

 שהם םמדווחי 33%, ורק בתי הספר היסודייםב 41%מדווחים על קיום תוכנית אישית לעומת  ות הבינייםביחטב

מדווחים שיש לתלמידים יכולת  21%במקביל, רק  , בהתאמה.54% לעומת תלמיד לכל ההוראה דרכי את מתאימים



אינם  ם בחטיבות הבינייםמחנכיהמ 53%. יםיסודיבתי הספר הב 32%לעומת לבחון את אופן הלמידה בכיתה 

אינם מתפנים לתת מענה  46%-ו ,(יםיסודיבתי הספר הב 41%)לעומת  בשל העומסמתפנים לתת מענה לימודי 

 (.65%)לעומת  הטרוגנית הוראהב ומיומנותחשים שיש להם ידע  55%(. רק 30%רגשי )לעומת 

בתי ב 4%ה חברתית לעומת ימדווחים על דחימהמחנכים בחטיבות הביניים  14% :החברתיבפן  נצפהנוסף  פער

 ., בהתאמה78%"מ לעומת עצסבורים שהתלמידים יקדמו בברכה תלמידים  68%-ו ים,יסודיהספר ה

 את המהלך מכירים ות הבינייםביחטם במחנכיהמ 31%רק  :פערים נמצאולמהלך ההכלה וההשתלבות  נוגעב גם

את חושבים שישיג  25%(, רק , בהתאמה61%מזדהים )לעומת  49%, רק יםיסודיבתי הספר הב 31%לעומת 

המהלך  תלהשפע נוגעב עם זאת, .65%ישים בכיתה לעומת המהלך חושבים ש 46%, ורק 49%מטרותיו לעומת 

נפגע  לךהשהמסבורים פחות המחנכים  ות הבינייםבי, ודווקא בחטבין שלבי הגיל על איכות המערכת אין הבדל

 (., בהתאמה52%,לעומת  43%בעקבות הקורונה )

מתקשים לתת מהמחנכים בחטיבות הביניים  66% ,למשל. ות הבינייםבחטיב לשלילה נוטים הפערים, קורונהאשר ל

חשים שיש להם  21%(, רק יםיסודיבתי הספר הב 53%"מ בהוראה מרחוק )לעומת עצמענה מותאם לתלמידים 

מתחשבים בהוראה מרחוק בתלמידים  70% ורק ,(, בהתאמה39%"מ )לעומת עצכלים להוראה מרחוק לתלמידים 

 (., בהתאמה83%"מ )לעומת עצ

 58%) מידה ניכרתמדווחים יותר שרכז ההשתלבות תורם ב ות הבינייםבחטיבהמחנכים הארגוניים דווקא  בהיבטים

(.  , בהתאמה32%לעומת  40%אנשי מקצוע טיפוליים ) לשזמינות  כי קיימת( ויםיסודיה בתי הספרב 48%לעומת 

 25% לעומת שעות על עדיף שהוא סבורים 38%-ו ,47% לעומת השקלי מהתקציב כספים קבלת על מדווחים 57%

 .יםיסודיבתי הספר הב

 

תומכים "מ דומים בעמדותיהם להורים אחרים, ולעיתים אף עצהורים לתלמידים  –שנבחנו  הפילוחים לסיכום

 פחות בהעמקת ההכלה.

רכז ההשתלבות. פי לכבדגש על הסל השקלי וביחס  המשאביפערים בהיבט הפדגוגי, בפן  ניכרים"ד בחמ

 "ד.בחממענה בתשתיות ההכלה  מחייבדפוס עקבי של פער ש הצביע עלל אפשרפעימות  שתי אחרי

צומצמו, אך הפער בהיבט הפדגוגי והקושי  ות הבינייםבילחט יםיסודיבתי הספר הבין  חלק מהפערים מנםוא

המשאבים יש כמה של . דווקא בהיבט מטרידים ת הבינייםוהקורונה בחטיבעת "מ בעצהמוגבר של תלמידים 

 .ות הבינייםבינקודות בולטות לחיוב. ההיכרות עם המהלך והיחס כלפיו שליליים יותר בחט

  



 והמלצות משמעויות, דיון

"ט ועד תשפ"א. כפי מתשע הארגוני והמהלך ההכלהזו מתמקדת במגמות השינוי שחלו בתפיסת תחום  הערכה

 האהשוו רוליצ אפשר-איו הקורונה מהשלכותמהלך ההכלה וההשתלבות לנתק את  אין אפשרותשנאמר, ברור ש

 בשנתיים האחרונות.כל כך רבים הקורונה ששידד מערכות בהיבטים  נחשולמההתערבות של  יהינקשתהיה 

לפגוע במהלך ההכלה שצפוי ה כי הקורונה היא גורם . על פניו נרא  מראש צפוי היה לא ההשפעה כיוון אולם

מיוחד מהלמידה מרחוק נתנה לכאורה רוח גבית דווקא למתנגדי השכן החרגת תלמידי החינוך  ו,לעכבו וההשתלבות

אחת  ועלעם האתגרים של הלמידה מרחוק שהיו קשים לכולם,  ותבכיתות הרגיל המשולביםהשילוב, והותירה את 

על על ירידה בשיעור המשולבים ו מצביעים"א בתשפ. ואכן, נתוני ועדות הזכאות לימודיםמתקשים בכמה וכמה ל

 . במסגרות של החינוך המיוחד ההשמותה בשיעור יעלי

השנתיים הדרמטיות הללו הובילו דווקא לשיפור  דברכי בסופו של  מסתמן הרוח והתפיסות הלכישל בהיבט  אולם

מנם ובתמיכה ברעיון ההכלה, בנכונות אליו וגם בהערכת התשתיות התומכות בו במגוון רחב של היבטים. א של ממש

הלים ופחות את המחנכים, את המנהוא ממוקד בצוותים החינוכיים ולא בהורים, מאפיין יותר  –השיפור איננו אחיד 

וקיימת שונות בין מגזרי השפה. כמו כן, חלק מהשינויים ממוקדים ברמת התפיסות העקרוניות ולא תמיד מתורגמים 

  בעלי משקל.מדובר בשינויים ברורים ו בכל זאתלנכונות להכלה קונקרטית. אך 

 .במשמעויותיהן ונדון מרכזיות פרשנויות כמה נציע השינויים את להסביר כדי

 מאיום דרמטי לאירוע מנוהל –ההכלה וההשתלבות  מהלך .א

מאחר , למהלך התנגדויות של גבוהה ברמה התאפיין"ט תשע של הסקרש אהי לאירועים ראשונה אפשרית פרשנות

 פחות כמתאימים שנתפסו מיוחדים צרכים עם רבים שתלמידים לכך ויגרום עולם סדרי שישנה מה-דברכ שהוא נתפס

 התנגדותאלו של  גבוהות לרמות. של ממש לקושי ויגרמו הוריהם העדפת בשל הרגילות בכיתות ישובצו לשילוב

 .במערכת קיימים שכבר להיקפים מעבר מיוחד חינוךשל  כיתות יותר חופתל שלא דאז ההחלטה תרמה

 מאוימיםל וחשו יותר מכתית ואשר להתנגדות על רקע זה היה עמדות המנהלים, החשופים לתמונה המערכ הביטוי

 משאבים.קטנת המשינוי המדיניות ומאובדן השליטה בנושא, לצד ה

"מ לא עצשל תלמידים  ההשמות שיעורלא כך התנהלו הדברים. עולה כי מנתוני הוועדות  וגםגם מהסקר  ,בפועל

יה, שינה ככל יהיקף ומיושם בכפ-, רחבםישנתפס לפני שנים כמהלך מאי מה. ממילא ירדאלא אף  עלהרק שלא 

 שהיו המנהלים ,אכן. ולמהלך ההתנגדויות של הפחתה התאפשרהבו הוא נחווה, ובכך שהנראה את האופן 

 .שלו נלהבים כתומכים הנוכחית בפעימה מאופיינים למהלך הגדולים המתנגדים

. הדרך בתחילת בעייתיעניין כ ההטמעה נחוותה באיזו מידה רטרוספקטיבי במבט ממחישה רק ההתנגדויות הפחתת

 שמייצר בסנטימנט שינוי חל הפעם אולם, זמן לאורך התוכניות את ללוות כהממשי ושכז תשלילי תחושה רבות פעמים

, "כצעקתה לא"ש התחושה את דווקא לרתום אפשר. אחרים באופנים השינוי את ולהוביל לרתום חדשות הזדמנויות

עם מנם באה במחיר הפחתה בפועל של היקף ההשתלבות, ליצירת חוזה פסיכולוגי ומערכת יחסים חדשה ושא

  הצוותים החינוכיים.



מובילי המהלך  תמכו. בשלבים הראשונים המהלך תפיסת אופןהעמוקה שעולה בעקבות המשגה זו היא  סוגייהה

. זאת מתוך אמונה "השינוי בחוק החינוך המיוחד –מהלך ההכלה וההשתלבות " אותובשינוי בחקיקה, ואף כינו את 

 מהיסוד את המציאות ואת כללי המשחק. ישנוששינוי החקיקה ומתן זכות הבחירה להורים 

 ההורים רצון על ההסתמכות באיזו מידה :הקודמתבפעימה  השחלפו מעצימות את השאלה שכבר הוצב השנתיים

, ונכונותם לשלב במסגרת של חינוך בשנים האחרונות השתנה ההורים שרצון הבנה מתוך זאת ?המצב את תשנה

לילדם יהיה מותאם יותר לנעשה בכיתות הרגילות. וגם הדינמיקה שם נתן יהם סבורים שהמענה שי אםמיוחד גוברת 

של השילוב גורמת לכך שקשיים הולכים ומצטברים עם השנים גורמים להורים להשלים עם ההמלצה של מערכת 

 .מיוחדהחינוך להשמה במסגרות קטנות של חינוך 

הכלה והשילוב לתלמידים המשולבים לצד ההסתמכות על החוק, מובילי המהלך מדברים בשפה של יתרונות ה אולם

הנעשה במדינות מערביות אחרות. דגש זה כבר איננו מותנה נוכח מחקרים בינלאומיים ו על סמךלטווח הארוך, 

בה המשאבים שזה, במציאות  ברציונלהלגיטימציה או המנגנונים להעמקת ההכלה  יםהחוק לא ברור בליבחוק, אולם 

 על חשיבהנדרשת  אי לכךהרבה יותר בחינוך המיוחד.  יםומותאמ יםין עשירהנתפסים והתשתיות החינוכיות עדי

 התומכים ובמנגנונים חוץ כלפי בשיווקו, המהלך בבסיס הפדגוגית לתפיסה החוקי המניע בין והאיזונים התמהיל

 .במימושו

 מהקורונה פוטנציאליים רווחים –ההכלה וההשתלבות  מהלך .ב

קורונה מוקנית הבכורה בשינוי תקופת ההאירועים החיצוניים שהשפיעו על המהלך, אין ספק שללמידה ב מכל

התפיסתי שחוו אנשי הצוותים החינוכיים. בהקשר זה נראה כי ממצאי המחקר הכמותי עולים בקנה אחד עם התובנות 

 שמרביתלבות בשל העובדה הקורונה קידמה את תפיסת ההכלה וההשת ולפיהןמהמחקר האיכותני,  עלושכבר 

לא  ,בבסיס ההכלה, ובכךשעקרונות ההמנגנונים ודפוסי הפעולה שנבנו בלמידה מרחוק מושתתים על אותם 

 תפיסות תומכות הכלה.  מן שלמודע, תרמו לקידובאופן בהכרח 

, מיוחדים צרכים עם נתפסו לא שבעבר תלמידים של מאוד רחב במגוון הפגע קורונהשהמגמה זו, העובדה  לצד

 - שלא התחברו או לא הדליקו מצלמות -ה"מנותקים"  גוןקטגוריות חדשות של תלמידים בעייתיים כוהתפתחות 

 ההתמודדות יכולות של שרשרתהאת התלמידים עם הצרכים המיוחדים בתחתית  הציבאת המדרג ש ערערה

 .זו תובנה מחזק האיכותני המחקר גם. קיצון מצבי עם

כי משאבי ההכלה והשילוב שעמדו לרשות התלמידים עם הצרכים המיוחדים, לצד המודעות מראש למצבם  תכןיי

תחו בהתמודדות עם קשיים בשגרה והציפיות יהייחודי, רמת המעורבות הגבוהה יותר של הוריהם, הדפוסים שהם פ

עם צרכים מיוחדים לא נתפסו  מאובחניםבו בעיותיהם של התלמידים השכל אלו יצרו מצב  –הנמוכות יותר בשגרה 

ם חמוריהיו ניכרים ו םהקשיי בנקודת המוצאל כי ושברור לכ אףכחמורות בהרבה מהבעיות של קבוצות אחרות. זאת 

 משל התלמידים האחרים.

 לקחי בעקבות ההכלה תפיסות את יותר אף ולקדם" מעז מתוק"להוציא  פז הזדמנות כאן שנוצרהספק  אין

 מי או ביותר הבעייתייםאינם בהכרח  מיוחדים צרכים עם תלמידיםההכרה כי  של רחבה והבהרה חידוד. הקורונה

 .וההשתלבות ההכלה בתחום חסמים להסרתוחיונית  מרכזית תובנה םה התוצאה במבחן ידרדרויש



התקבעות הלמידה מרחוק ככישלון גורמת למערכת  - הראשון את.אתגרים מרכזיים ניצבים בפני ההזדמנות הז שני

הנוכחי  המסגורלקחי הקורונה לא יזכו לעדנה ארוכת טווח בהינתן כי , וסביר מאוד כדאשתקדלחזור לשגרה ולהפטיר 

 של הלמידה מרחוק, וכי כבר בפעימה הבאה של ההערכה נזהה שחיקה של אפקט הקורונה.

 "הכלה" נהכמ האיכותני שהמחקר מה עם אחד בקנה עולה מרחוק הלמידה עם ההכלה רעיון של ההתמזגות, שנית

התמודדות  כירעיונות ההכלה על כלל התלמידים ולקיחת מהלך ההכלה לכיוון של דר יישום :הווה אומר, לולכ

צרכים מיוחדים, לכולם כולם מיוחדים ו ולפיהן אלו. במציאות ותפיסה מאובחנים שאינם מתקשים תלמידיםעם 

כבר שמתוך תחושה זאת . בכיתות קיימים לא שכיום יותר מורכבים תלמידים לילהכ והנכונות הקשב יםפוחת

 מליבת מיוחדים צרכים עם תלמידים והכללת, הנוירוטיפיקלייםכיום ההכלה מיושמת בעצימות גבוהה עם התלמידים 

 .החושך לערכי שמעבר כמהלך נתפסת המיוחד החינוך

מול קהלי יעד עמומים ורחבים, חלק במצב הנוכחי  לאכי לשפת ההכלה, שמאפשרת טשטוש קטגוריות ופעולה  נראה

 ברורה הבהרהבו קשה להבין למי מתייחסים המרואיינים ואת מי הם מעוניינים לכלול במסגרת ההכלה, ונדרשת ש

 .חוץ וכלפי פנים כלפי - פועלים ןעליהאשר ו מתמקדים ןשבה הקטגוריות של

 

 ההישגיות בתפיסת השינויים .ג

 וההספק ההישגיות ם שלבמרכזיות השינוילמידה מרחוק, הוא ה מלבדהשינויים העקיפים שגרמה הקורונה,  אחד

, בתמהיל בין בגרויות פנימיות וחיצוניות, השינויים מרחיקי הלכת במתווה הבגרויות, בהיקף החומר .הלימודי

בחירה( ובהיקף ההתאמות וההקלות, זאת לצד ההקפאה הממושכת של בהקלות במבנה הבחינה )צבירת ניקוד, 

ההכלה, שכן  אתבתורו  שמקלבתפיסה ההישגית, באופן  של ממשיצרו תשתית לשינוי כל אלה  – מבחני המיצ"ב

 תה חסם מרכזי בפני ההכלה.יהעמידה ברף ההישגי והתחרותי היאת "מ מקשים עצהתפיסה שתלמידים 

להתקדם מבחינה לימודית,  המשולב לתלמיד מסייעת שההכלה סבוריםה בשיעור העלייה הוא לשינוי מרכזי ביטוי

והירידה בשיעור הסבורים שתנאי הכרחי לשילוב הוא היכולת של התלמיד להתמודד עם הרמה הלימודית בכיתה. 

אף היא מגמה  "מ אינה פוגעת בסטנדרטים ובציפיות הלימודיות מחזקתעצהסבורים שהכלת תלמיד  שיעורב יהיהעל

רים שהעומס הלימודי לא מאפשר לתת מענה לתלמיד או לחלופין ובשיעור הסב ירידהגם הלכך מתקשרת זו. 

 ."מ פוגע בלמידה של כלל הכיתהעצשהעיסוק בתלמידים 

הבנה שהתפיסה ההישגית היא מטוטלת המתאפיינת במחזורים של דגש מוגבר על הישגיות לעומת תקופות  מתוך

חשיבה על היום שבו המטוטלת  נדרשתהכלה, על היבטים רגשיים ועל על תהליך הלמידה, מושם בהן הדגש ש

 בפן ההישגי גם לעתיד? הומהשינויים שחלו ב מהתקופה הנוכחית שאובללמוד ול חיונימה  :תנוע לכיוון ההישגי

המשך של חשיבות המצביעים על  ות הבינייםבילחט יםהיסודיבתי הספר הפערים בהיבט הפדגוגי והלימודי בין 

 הטיפול בחסם זה.

 

 בזירות השונות ההכלה תומכות בתשתיות השינויים .ד

 מצביע המחקר, התוכנית גבולות בתוך יהילעש פחות קשוריםה מגורמים בעושנ בתפיסות ניכריםה השינויים לצד

 .המהלך בתוך השונות ההכלה בזירות שחלו שינויים על גם



התומכות בהכלה והן  הסדירויותיש דיווחים על שיפור הן בהיבט . הארגונית זירהב נצפה ביותר הבולט השינוי

ה של מובילי המהלך בתחום. האתגרים שמזוהים יעשיה לעמשוב חיובי  ובכך יש ,מוקצים לנושאהבהיבט המשאבים 

ממוקדות באוכלוסיית המטרה  הסדירויות השאלה באיזו מידהההשתלבות, בירור  זבזירה זו הן חיזוק מעמדו של רכ

של המהלך, ייחוס משאבים הדדי מתחום ההכלה לתגבורי הקורונה, זמינות נמוכה של הצוותים הטיפוליים למורים 

 כוח העזר.של בכיתות הרגילות וצורך בהתמקצעות 

 כמה לברר יש. מכילמרחב כ הרגיל הכיתתי המרחב ובתפיסת בנגישות בעיקר ניכרים שיפורים נצפו הפיזית בזירה

 .הכיתות במבנה ופיזיים מבניים לשינויים מתקשר וכמה, זה סקר המאפיין הכללי החיובי הרוח מהלך נובע זה מתוך

 .מהמדדים כמהב השתפרו ואף גבוהות היו העמדות החברתית בזירה

השילוב המוצלח וקיום ייצוגים ארגוניים שלו בבית הספר, לצד ירידה  בהבנת מהותו שליה יעל חלההפדגוגית  בזירה

ביישום ההכלה. עם זאת מתבררת חלוקה בין שיפור בתפיסת  יםחוסר אונים הפוגעעל בדיווחים על עומס ו מסוימת

"מ. עצהמסוגלות בהוראה דיפרנציאלית בכיתה ההטרוגנית, ובין רמות נמוכות מאוד של מסוגלות בהוראת תלמידים 

, המחנכים דיווחי ביןל הרגילות בכיתות הדיפרנציאלית ההוראה היקףבנוגע ל המנהלים תפיסת בין פער קיים כמו כן

 עם לתלמידים במענה שפוגעים עומסים על מדווחיםמהנשאלים  למחצית קרוב ןיעדי, זאת ועוד. בהרבה הנמוכים

 .מיוחדים צרכים

 

 הילעשי וכיוונים המלצות

ספציפיים  מטריםרופחוצות זירות פעולה השורה רחבה של המלצות. אנו נתמקד בהמלצות מרכזיות  עולההמחקר  מן

 שנידונו לאורך המסמך.

בו נדרש בירור מעמיק שאנו מצויים בצומת כי המציאות בשטח הבהירה  – המהלך מהותשל  וחידוד בירור .1

על פי חוק, או קידום ההכלה  היענות לבקשות ההורים –של השאלה מתוקף מה פועלים מובילי המהלך 

 ?כערך מעבר לרצון ההורים

ברמת הוא שעולה מהמחקר ההממצא המרכזי כי אין ספק  –המומנטום התפיסתי לדפוסי פעולה  רתימת .2

חלק מהגורמים  ,לה. דא עקאכהתפיסות הקרקע כיום בשלה ונוחה הרבה יותר לקבלה וליישום של מהלכי ה

לסכנה של דעיכה ושכחה עם התרחקות הלמידה מרחוק והחזרה  ניםנתולמצב, ובראשם לקחי הקורונה, 

 וסדירויותלמנגנונים  ןבתודעה ובעיקר הפיכת ןלשגרת למידה. נדרש מהלך של זיקוק התובנות, קיבוע

 תומכות הכלה שיממשו את הפוטנציאל הקיים במומנטום התפיסתי גם בטווח הרחוק. 

אחד המאפיינים של השינוי התפיסתי הנוכחי הוא היותו נשען  –בתלמידים עם צרכים מיוחדים  התמקדות .3

מטשטשות את ההבדלים בין תלמידים עם צרכים מיוחדים לתלמידים ה, "לולכ הכלה"על סכמות של 

היקף ההכלה כפי שהוא משתקף בוועדות העובדה ש"מתקשים" או "בעייתיים". במציאות זו קיים פער בין 

קיימת בשטח "חגיגת הכלה" ותחושה שהתקדמנו ולפיו פן התפיסתי הלבין , מאדהצטמצם  והאפיוןהזכאות 

 באופן דרמטי. נדרש להציף אל פני השטח את הפער בין רמות שונות של הכלה ולדון במשמעויותיו.

 - ל מתאפשר בזכות הטרמינולוגיה של ההכלהוהטשטוש של הכלה לכ –השפה והטרמינולוגיה  חידוד .4

ההוראה בכיתה ההטרוגנית, ושל העיצוב האוניברסלי שנמנע מתיוג וקטלוג של תלמידים מסוימים. נדרש 



רעיון ההכלה בתצורתו הרחבה, ומאידך יוכל  לשמר אתהשפה באופן שמחד יאפשר  לחדד ולעדכן את

 שטח באיזה רובד, עומק והיקף של הכלה הם מצויים.גורמים בלהבהיר ל

נראה כי היתרון המעשי המרכזי של הפחתת תחושת האיום  – המהלך כמובילי בשטח המנהלים רתימת .5

בשלה השעה להפוך אותם לסוכני כי אליו. נראה  נוגעמהמהלך הוא השינוי הדרמטי בעמדות המנהלים ב

הזדמנות כאן ה. יש יככפיחוו יישיש להיזהר ממהלכים  לקחי הפעימה הקודמת נוכח .השינוי ולמוביליו בשטח

 ח משתף אמיתי.ת שיולבנ

בין הניתוחים ההשוואתיים מלמד כי להפער בין ההצהרות  – "מעצהחוסן היחסי של תלמידים  שיקוף .6

נתוני הפתיחה  נוכח"מ התמודדו בקורונה טוב מהמצופה עצעבור צוותי החינוך, התובנה כי התלמידים ב

. תובנה זו מגובה גם בניתוחי המחקר האיכותני. שאין הם מודעים למכלול משמעויותיוידע סמוי  בבחינתהיא 

בקרב  םמיקייהברור, להעמיק בה ולנצל אותה להבהרת הכוחות והחוסן הפנימי  אופןלשקף אותה ב ראוי

 "מ המשולבים במסגרות הרגילות.עצמהתלמידים  רבים

בעמדות הצוותים הפערים בין השינויים  –חברה בכללותה ה לאלהכלה  נוגעתובנות הקורונה ב הרחבת .7

בעיקרה בתוך גבולות המערכת התרחשה ההורים מלמדים כי הדרמה של הקורונה  בין עמדותהחינוכיים ל

ה הקורונה. לא חוללהחברה בלקחים משידוד המערכות ששל כלל החינוכית. נדרש שיתוף של ההורים ו

אנשי החינוך עצמם, לבין ולרוב המצליח של  ההרואיפער בין הדימוי העצמי  יש , שכןמדובר במהלך קל

לרתום את לקחי  לחשוב כיצד אפשר תפקוד המערכת בזמן הקורונה, ולכן נדרשבנוגע לתפיסת ההורים 

 הקורונה למעגלים נרחבים יותר.

, הוא בדאגה צויןעיקר הדגש בהקשר זה, מעבר למינוף הלקחים שכבר  – לשגרה המלאה לחזרה היערכות .8

מידה מתוך הבנה ששינוי נקודת האיזון בתחום זה עשוי להשפיע ב ,ליולחסם ההישגי ולתפיסות הנלוות א

שהפחיתו את הדגש בתוך התהליך למרכיבים  נוגעיש לזקק אמירה ב משום כךעל הנכונות להכלה.  ניכרת

 ההכלה תהליך להמשך קריטיים שהם"ב, מיצמבחני הובההישגי, ובראשם השינויים בבחינות הבגרות 

 .וההשתלבות

 

 

*   *   * 


