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  פתיחה א.

  

  לשם מה? –הקדמה . 1

  

(תחת הכותרת "כל ההתחלות קשות")  פרופ' שלום רוזנברגאת ספרו "בעקבות הכוזרי" פותח 

וכו'), מלך כוזר בדברים הבאים, שאמנם נכתבו בהקשר לפתיחתו המיוחדת של ספר הכוזרי (חלום 

  לכל פתיחה שהיא:יפים אך נדמה כי הם 

  

"גם אם גמרת לכתוב חיבור, סיפור טוב, מאמר מדעי או ספר הגותי, עדיין יכול אתה 

חיל את דבריך? ההתחלה תהיה ברורה לך על פי להיתקל בבעיה מכרעת, איך אתה מת

רוב, רק אחרי הסוף. מה שאצל הקורא צריך להיראות טבעי, קשה לפעמים למחבר 

כקריעת ים סוף. איך אתה מוציא את הקורא מעולמו שלו, ומכריח אותו לבוא אל אותו 

, עולם שאתה פותח בפניו? איך אתה יכול להיות בטוח שהוא לא יסגור את הספר מיד

  ובכל זאת, כיצד מציג אתה לפניו את הדף הראשון?

שאלות אלה נכונות לגבי סיפור, אך גם לגבי החיים, לגבי כל שינוי בחיים. איך שוברים 

את הרצף שבשרשרת היומיומית, ומתחילים שרשרת חדשה? איך גורמים לשינוי, 

מצלצל ציה? אם אתה רוצה שיפתחו לך דלת, מה אתה עושה? האם אתה אלטרנספורמ

בפעמון, או אולי דופק בדלת? באומץ או בביישנות? האומנם יש רק התחלה אחת, או 

בעקבות שמא התחלות רבות הן? כיצד עושה זאת האדם? כיצד עושה זאת הקב"ה? [...]" (

  )1, ספריית "מעלה", ירושלים, תשנ"א, עמ' הכוזרי

  

הקדמה, ולהגיע ל"עיקר" (היינו, הלעתים קרובות נוטים לומדי "שמונה פרקים", לעבור ביעף על 

לא רק בגלל תכניה  הקדמהרצוי להעמיק יותר בלימוד השלא בצדק. . לדעתנו, פרקי החיבור)

החשובים (והשאלות המעניינות המסתתרות בה, ומטרימות אחדים מהנושאים החשובים בספר), 

אמצעותה אלא גם בהיותה הזדמנות להיכנס אל "עולמו" של הרמב"ם בהדרגה, ולעסוק ב

בהמשך  ינובעניינים מתודולוגיים שונים (דרכי הטיעון, סגנון, צורה, וכו'), אשר ישרתו את לימוד

כלשהי הזדמנות (אולי ראשונה עבור התלמידים) לקרוא "הקדמה" גם למעשה, יש כאן  הספר.

  , מהי בכלל הקדמה, מהן מטרותיה, וכו'.לימוד זה(לספר עיוני), ולנסות להבין דרך 

  

  איך לגשת להקדמת "שמונה פרקים"?. 2

  

אנו עוברים לספרו אבות (כפי שהמלצנו לעיל, בפרק הפתיחה) עם מסכת הכללית אחרי ההיכרות 

 קצר ניתן באמת לשאול את התלמידיםתרגיל פתיחה כשל הרמב"ם, ובשלב ראשון: להקדמתו. 

לתלמידים את  אפשר לקרואמהי הקדמה? מהן מטרותיה? מה נצפה למצוא בה?  שאלות כגון:

, ואת קדמהההשל פרופ' רוזנברג (לעיל) ולהיעזר בהם כדי להבין את חשיבותה של היפים דבריו 

(הם עשויים להיתקל בכך למשל בשיעורי ההבעה, כשהם הקושי המיוחד דווקא בכתיבתה. 

נגבש יחד של התלמידים בעזרת תשובותיהם  מבקשים לכתוב פתיחה מעניינת ומקורית לחיבורם.)
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(מה את פתיחתו של הרמב"ם לחיבורו בהמשך מבנה טיפוסי של הקדמה, ולאור זה נבחן הלוח  על

   1. מציפיותיהם אכן יש בהקדמתו)

  

   מה כוללת אפוא הקדמה?

: תיאור קצר של נושאי הספר (ולעתים גם תיחום הנושאים: במה בה בדרך כלל נצפה למצוא

בעיה שהספר הקהל היעד שלו, ת הספר, יעסוק), הצגת המוטיבציה או הרקע לכתיב לאהספר 

מקורות ההתייחסות  הספר, מבקש להתמודד אתה, הנחות היסוד של המחבר, פירוט מבנה 

ל נצפה למעין "הזמנה" לקרוא בספר, אולי אפילו ולכ ללמעשה, מעוההשפעה שלו, תודות, וכד'. 

                                                                                                                      ניסיון ל"פיתוי" (אינטלקטואלי כמובן) של הקורא... 

ואכן, חלק מן המרכיבים הללו אכן נמצא בפתיחת הרמב"ם (גם אם אינם מוצגים באופן כזה 

(יש לזכור בכל  .אינם, ומדועהם ו אילו דברים ציפינו למצוא בפתיחה ,נוכל לבדוק בשיעור בדיוק).

שבראשו , ("פירוש המשנה") זאת שמדובר בסך הכול בפתיחה לחלק קטן מן החיבור השלם

   ).הקדמה נרחבת יותר (וראו להלן ההשוואה בין שתי ההקדמות)

  

  חלוקת זמן ההוראה לניתוח ההקדמה: . 3

  

שיעורים (לפחות שיעור לכל חלק  3-2הוראת ההקדמה בכיתה אנו מציעים להקדיש ל  .א

  הקדמה, כדלהלן);ב

ניתן להוסיף שיעור אחד שעניינו השוואה בין הפתיחה  –בעיקר בכיתות חזקות  –בנוסף   .ב

גם שם הוא , ל"שמונה פרקים" ובין הקדמתו הכללית של הרמב"ם לפירוש המשנה

שלפנינו. הקדמה התייחס למסכת אבות, והוא אף מאזכר התייחסות זו בראש דבריו ב

(עם זאת, ההשוואה עלולה ן ההקדמות כתרגיל בית, וכד'.) (ניתן לתת את ההשוואה בי

הקדמת "שמונה פרקים" לסבך מעט את התמונה, ועדיף להימנע ממנה אם אתם חשים ש

   )עצמה עוררה קושי לתלמידים.

  

  קריאה ראשונית של ההקדמה .ב

  

לא  .)לן, כדלהברצף ולא למקוטעין (לכל היותר, בשני חלקיםבשלמותה, את ההקדמה כדאי לקרוא 

קשה, "הטקסט  :מדי פעם בהמשך הספר)גם אנו נעשה שודאי (כפי שקורה לעתים, וכפי  לומררצוי 

על ידי אינה ארוכה, והקדמה כמה משפטי מפתח ונדבר על הרעיונות". הרק הוא מכשול, בואו נקרא 

, לרטוריקה 'מוזרה'חדשה והקריאתה נוכל להיכנס לאווירה המיוחדת של הספר, לשפה ה

קריאה התייחסות קצרה למלים קשות (בודדות) או השלמת מילות תוך כדי רצוי לשלב  .מיתב"הרמ

   קישור נדרשות, אך לא לעצור ולהסביר כל משפט./יחס

דרך העיסוק בהקדמה, שהיא טקסט קל יחסית ליתר פרקי הספר, נוכל להתמודד בהדרגה עם 

'לפחד'  לא, היאבשלב זה טרה הבעיות האופייניות שמעורר בדרך כלל הטקסט הרמב"מי. המ

                                            
למסכת אבות. עם זאת, הרמב"ם  כולו אינו אלא "הקדמה" לפירוש"שמונה פרקים" שהחיבור כדאי לזכור . 1

ניתן להתייחס בקצרה . ("מבוא"(לפחות במושגים בני זמננו) בשם שלחיבור בכללותו נכון יותר לקרוא נראה 
) למעשה, כאמור לעיל בפתיחה הדידקטית, ניתן בין: פתיחה, הקדמה, מבוא ...שלהבדלים (הלא תמיד חדים) 

אינו דבר שמורגש  לראות את הספר גם כיצירה העומדת בפני עצמה (והיותה הקדמה לפירוש למסכת אבות
  כלל במהלך הלימוד מלבד בפתיחת החיבור.) 
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מהטקסט (ומטקסטים הגותיים בכלל), לעודד את התלמיד לגשת אליו ללא רתיעה, ולתת בידיו 

  כלים ראשוניים לכך. 

  

  ההקדמה מעומד ומעובד של נוסח  .1

  

לפניכם נוסח ההקדמה (לפי תרגום שילת, ועם מספר השוואות לתרגום התיבוני). כדי להמחיש את 

וחשיפת המבנה שלו (הן המבנה  עימוד הטקסטי (עבור המורה והתלמיד כאחד) של ערכו הדידקט

בצורה שונה מהרגיל, הטקסט כאן בא מו  –קטעים בתוכו) הפנימי של מבנה ההכללי, והן 

  משפטי מפתח. מודגשים בו ו ,מילות קישור והסברכשבתוכו משולבות 

  

(להלן שני חלקים מרכזיים לת הוראתה) (ולכן, גם א הקדמהכפי שתראו, אנו מציעים לחלק את ה

  עמודים שונים, שבראשם הצענו כותרות בסוגריים מרובעים): צבעים ובבשני 

  

                 . חשיבות מסכת אבות ונחיצות פירושהא

  ספרההשפעה על ה. מקורות ב
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  ]החשיבות מסכת אבות ונחיצות פירושא. [ 

  :זה החיבור ארנו בפתיחתיב כבר

(= מסכת  לקבוע זאת המסכתאהמחבר [את] אשר הניעה  הסיבהמה  -

  , (סדר נזיקין במשנה) בזה הסדראבות) 

  . גודל התועלת בזאת המסכתא[את] גם כן  (= הזכרנו שם)וזכרנו  -

  

(= מוקדם יותר ב"פירוש  פעמים במה שקדם מזה החיבור (תכננו)ייעדנו  וכבר

בעניינים מועילים, ושנאריך בה קצת  (=אבות)סכתא נדבר בזאת המ, שהמשנה")

  : מפני שהיא, אריכות

המעשה במה שכלול בה הנה  -ראה מבוארת, קלה להבין יאף על פי שת .1

  ;אינו קל על כל בני האדם

  ;מבלי פירוש מספיק לא כל ענייניה מובניםוגם  .2

 . מביאה לשלמות רבה והצלחה אמיתיתעם היותה  .3

  בה הדיבור. ומפני זה ראיתי להרחיב

  

  , עליהם השלום: [חכמינו] אמרו וכבר

[מי שרוצה להיות חסיד  "אבותלקיים מילי ד - חסידאהאי מאן דבעי למהוי ". 1

  .קמא ל,א)-(מסכת בבא שיקיים דברי מסכת אבות] –

מן החסידות אלא הנבואה, והיא  (= גבוהה יותר)ואין אצלנו מעלה למעלה . 2

                                              : אמרוכמו ש ,(= אל הנבואה) המביאה אליה

 . (מסכת עבודה זרה כ,ב) "(= דרגה קרובה לנבואה) רוח הקודשמביאה לידי  חסידות"

  -הנה התבאר מדבריהם, ש

מביא אל (אבות) זאת המסכתא  (= דברי המוסר)המעשה במוסרי . 3

   .ות, מפני שהיא כוללת חלק גדול ממעלות המידהנבואה

  והננו עתידים לבאר אמיתת דבר זה.

  

  , פרקים מועיליםהלכה, -, קודם שאתחיל בפירוש הלכהלהקדים וראיתי

  , הקדמותיושגו לאדם מהם ש][ -

  . למה שאנו עתידים לפרש כמפתחויהיו לו גם כן  -

  



 6

  [ב. מקורות הרמב"ם בספרו]

  הפירוש, אותם באלו הפרקים, ובמה שיבוא מן הדברים אשר אומר , כי ודע

  , (המצאתי) , ולא פירושים שבדיתיםאינם עניינים שחידשתים אני מעצמי

  :אלא הם עניינים מלוקטים

  ;, במדרשות ובתלמוד וזולתו מחיבוריהםמדברי החכמים .1

 ;גם כן, הקדומים והחדשים ומדברי הפילוסופים .2

 . ומחיבורי הרבה בני אדם .3

   ושמע האמת ממי שאמרה.

  

שהיא לשון ספר מפורסם,  ,שלמה (מובאה, אימרה)רה ואפשר שאביא לפעמים מימ

  , ואין בכל זה רע

   ., לפי שאני כבר הודיתי בזה[לי] ואיני מתפאר במה שאמרו מי שקדם

  

  , "אמר פלוני", "אמר פלוני" :(= אזכיר, אציין) ואף על פי שלא אזכור

  אין תועלת בה; [ש] שזו אריכות . [מכיוון]1

    שם האיש ההוא יכניס בלב מי שאין ת] [הזכרשואפשר, לפעמים, . 2

  רע  (= תוכן) , ויש בו תוך(= פסול, שגוי) שזה הדבר נפסד -תבונה בו     

  שלא ידעהו.     

  , (בכל מקום) האומר[שם]  (= לציין את)שלא לזכור (= החלטתי) ומפני זה ראיתי 

  שתושג התועלת לקורא, [היא] כוונתי הואיל ו

  .בזאת המסכתא(= מסתתרים) צפונים ושנבאר לו העניינים ה

  

לפי  (כאן)הפרקים אשר ראיתי להקדימם הנה (= הצגת) בזכירת  והנני מתחיל עתה

  .שמונה פרקיםכוונתי, והם 
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  ועיבודו עימוד הטקסטעל . 2

  

 (של פסקאות וחלקי פסקאות), משנה-חלוקתנו של ההקדמה הצעהחלקים שני בכל אחד מ

נימוקים שונים לטענה כלשהי, חושפת טים שונים של עניין מסוים, המדגישה ביתר קלות היב

את הטקסט המעובד יש לקרוא ברצף, כולל  השתלשלות הגיונית של נושא או טיעון, וכיו"ב.מציגה 

המלים המובאות בו בסוגריים, כדי להקל על ההבנה כבר במהלך הקריאה הראשונה. (שימו לב 

דו להוסיף מלים ברצף המשפט, כדי להקל על הבנתו, ובין להבחנה בין סוגריים מרובעות, שנוע

    סוגריים עגולים, שבהם נוספו פירושי מלים קשות.)

  

אך יש בספר לא מעט , בכל הפרקים והעמודיםחלוקה מדוקדקת כזו כמובן, אין צורך לעשות 

היא הצעתנו פסקאות, שעיבודן בדרך זו עשוי לסייע למורה רבות הן בלימודן והן בהוראתן. 

(עם  מראש את הטקסט המעומד מחדשרצוי להכין , באופן מיוחד זה נדרשעזר -כליכאשר ש

הטקסט מבנה לזהות את בשיעור. בשיעורים רגילים יש לתלמידים ולחלקו , פירושי מלים וכד')

ולכותבו (בקיצור) על גבי הלוח.  ,(וכחלק בלתי נפרד ממנו) במהלך הלימוד עם התלמידיםיחד 

להציג את הדברים כך לתלמידים, אך חשוב שלפחות המורה יערוך כלל ם אין צורך במקרים אחרי

ו, להבחין בין הוראתהבנתו ו, כדי למקד את )או של חלקים ממנו(לעצמו מבנה סכמטי של הפרק 

  עיקר וטפל, וכו'.

  

  

  ?ובהקדמה בפרט ,בספר בכלל –מהן "השאלות" שאנו מחפשים  .ג

  

ככלל, כמובן אינו עימוד הטקסט אלא התוכן והעניין שבו.  של הקדמת הרמב"םעיקר הלימוד 

העימוד וכל ההיבטים הצורניים האחרים (שפה, לשון, תחביר, וכו') נועדו להקל את הגישה אל 

הטקסט, ולאפשר לתלמיד להגיע במהירות המרבית אל העיקר, דהיינו אל הבנת הרעיונות, הדיון 

, )מבוא לספרלעיל, בהערות הראו ו להוראת הספר (בהצגת המתודה המומלצת לדעתנבהם, וכו'. 

שעמה הטקסט  הבעיהאו  השאלהשלנו היא הפרשנית והדידקטית המוצא נקודת שהדגשנו 

  . ביתר פירוט נסביר כאן את כוונתנו. (בפרקי הספר השונים) מתמודד

  

ו ננסה "להיכנס" אל הטקסט ו"לפצח" אותהדרך שדרכה למעשה היא שאנו מחפשים  "שאלהה"

ביחד. ההנחה הפרשנית שלנו היא, שאני מבין את הטקסט רק אם אני מבין עם איזו שאלה הוא 

המסתתרת בטקסט, ולהביא  מתמודד. עלי להצביע על בעיה (קיומית, פילוסופיות, דתית וכיו"ב)

מחפשים שאלות נקודתיות, ישירות  איננואת התלמידים להכרה בחשיבותה. יש להדגיש ש

א, תשובה קצרה, אחת בלבד, וכו'), שהתשובה עליהן 'שקופה' ומונחת בדרך כלל ו'סגורות' (כן/ל

ות על ליקוט אינפורמציה, פירושי מלים ועניינים וכו' הן סבטקסט בגלוי. שאלות מסוג זה המבוס

שאלות נלוות, שתפקידן הוא רק לתווך (במידת הצורך) בין השאלה הגדולה ובין הטקסט. לעומת 

משמעית, ושהטקסט  -אלות פתוחות יותר, שתשובתן אינה אחת ואינה חדזאת, אנו מחפשים ש

  לים ובין השורות. יבין המ :אך לא פחות מכך ,מתמודד אתן גם בגלוי

  

שאלה שלי, זו שמעניינת גם אותי, ומתאימה לתלמידיי (לא הכמורה עלי להחליט מראש, מהי 

ספר, על המורה לבחור ולהציג את בפרקים הראשונים בשלוש שאלות בנושא אחד). -יותר משתיים
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השאלות לתלמידים, אך בפרקים המתקדמים יותר (ובעיקר בכיתות חזקות) אפשר להזמין את 

  התלמידים להציע, מהי השאלה המעניינת המסתתרת בפסקה נתונה.

  

זמין יותר עבור התלמידים, ויעוררו לפתוחות שלנו יהפכו את הטקסט ה"גדולות" והשאלות ה

מעניינת אותם, גם הטקסט הופך משמעותי יותר. נו ישהעלולחקירה. מרגע שהבעיה אותם לדיון 

כעת יש יותר סיכוי שתהיה להם מוטיבציה ונכונות לעיין ולהעמיק בטקסט, כדי למצוא בו מענה 

הם ואת חשיבותה וערכה גם לחייהם,  אחרי שהתלמידים מבינים את השאלהיתירה מזו, לבעיה. 

מתוך מטרה למצוא יאה אקראית ומפוזרת, אלא בצורה ממוקדת יותר, לא בקראל הטקסט יפנו 

את הטקסט מילה בדרך כלל הם לא יבינו אמנם בשלב ראשון לשאלה. (אפשריות)  ותתשובבו 

חפש את פירושי המלים ולגלות את משמעותו של הטקסט במילה, אולם תהיה להם מוטיבציה ל

לא כהכנה ללימוד (כפי  יבוא ל המשפטים וכו' , במבנה המורכב שמילים הקשותכולו. העיסוק ב

  . שהצגנו שאלה הגדולההעניין בכפועל יוצא של שקורה לא פעם), אלא 

  

, לפחות נדגים מתודה זו ביחס לפתיחה ל"שמונה פרקים" (שכשלעצמה היא פשוטה למדי

א בעיקר הוכאן ערכן  להלן.). אין צורך להתייחס בהוראת פתיחה זו לכל הנקודות שנעלה לכאורה

  בהיותן הדגמה למתודה שהצענו.

  

  ?(ישיר או עקיף) מהן השאלות העולות מן ההקדמה, או שההקדמה נותנת להן מענה

  

   :(לפי סדר ההקדמה של הרמב"ם) שהעלו מורים בהשתלמותמן ההקדמה  שאלותדוגמאות ל

  מדוע מסכת אבות זקוקה לפירוש? .1

 מהו הקושי בפרקי אבות? .2

 וד מסכת אבות?מהו הערך המעשי של לימ .3

 דרך?לכך האם אדם יכול להיות מושלם והאם יש  .4

 האם לדעת הרמב"ם מעשים ללא הבנה יכולים להביא לשלמות? .5

  מהם המקורות שעליהם מתבסס הרמב"ם בספר הזה? .6

  ועוד.   מדוע הרמב"ם אינו מביא בספר דברים בשם אומרם? .7

  

באותה וחשובות בטקסט) מעניינות  אכן נוכחותכולן (והן כאן לא כל השאלות שהועלו מצד אחד, 

, כגון שאלות מידה. חלקן נראות במבט ראשון מאוד "טכניות" (למרות נאמנותן לטקסט כפשוטו

והחשובות את התלמידים. מצד שני, השאלות המעניינות  ולשעמם , והעיסוק בהן עלול לדחות)3-1

באילו ... ) 5-4אלות (כגון ש יותר נראות מוקדמות מדי לתלמיד שטרם נכנס לנושאי הספר

המשימה היא לבחור שאלה העולה בבירור מן הטקסט כפשוטו, ועם  לבחור?אפוא מהשאלות עדיף 

  זאת מעוררת עניין. 

  

לפי דרכנו בקריאת החיבור (ראו לעיל בפתיחה הכללית), גישה פרשנית דיאלוגית אל ההקדמה 

ות החיבור, מקורותיו וכו') עשויה להעלות כי מעבר ליעדים הברורים והמוצהרים שלה (מטר

מהדהדים בה נושאים נוספים, עקרוניים יותר, שאינם נוגעים רק בעניין המקומי של פרשנות 

מסכת אבות, אלא חושפים הנחות יסוד ושאלות פילוסופיות כלליות. כפי שנבקש לטעון בהמשך, 

מה כבר נוגעת מאחורי מה שנראה במבט ראשון כעניינים ספרותיים ודידקטיים ביסודם, ההקד
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אודות טיבם של המוסר  ומעניינות לדיון(גם אם רק מתחת לפני השטח) בשאלות יסודיות ביותר 

  ושל השלמות האנושית. 

  

להלן נדון בנפרד בכל אחד משני חלקי ההקדמה, ובכל חלק נחלק את עיוננו לשני שלבים: תחילה 

(שהיא מטבע הדברים העמקה נוספת  –נציג ניתוח בסיסי שיטתי של הטקסט, ואחריו 

והעלאת נקודות ולו לשם הרחבת אופקיו של המורה  ,אופציונאלית בכיתה, אך מומלץ לעיין בה

  בבואו להכין את השיעור). למחשבה 

  

  

  חשיבות מסכת אבות ונחיצות פירושה: של ההקדמהראשון חלק  ד.

  

  2 למה לקרוא את הספר? – המגמה הדידקטית: בסיסיניתוח . 1

  

מדוע מסכת אבות מיוחדת וחשובה, ומדוע בחר אלה שבה פותחת ההקדמה היא: בפשטות, הש

עשויה כפשוטה כאמור ש ,אולם מאחורי שאלה זו  (והקדמה)?נרחב ה פירוש להרמב"ם לכתוב 

די גלויה) שאלה אחרת, ישירה ונוגעת בעצם מסתתרת (ואולי של התלמיד,  נועניילהיות רחוקה מ

לקורא הממוצע (התלמיד שלנו?)  כמענהעצמו בהקדמה ותו חלק ניתן לקרוא את איותר בקורא. 

ולספר הזה? למה עלי לקרוא אותו? מה כבר יש לו  יהתמה, בניסוח אולי בוטה במקצת: מה ל

טיבציה הבסיסית ביותר של כל מחבר: ואם כך, החלק הראשון בהקדמה מתייחס למ ?... לי לחדש

כאן כדאי להיזכר  לקרוא את ספרי? כםה כדאי ללמ: הפוטנציאליים הקוראיםה של הזמנפנייה ו

איך אתה בתיאורו של פרופ' רוזנברג: "כפי שראינו לעיל תפקיד המרכזי של הקדמה בכלל, ב

מוציא את הקורא מעולמו שלו, ומכריח אותו לבוא אל אותו עולם שאתה פותח בפניו? איך אתה 

 –  "ציג אתה לפניו את הדף הראשון?יכול להיות בטוח שהוא לא יסגור את הספר מיד ... כיצד מ

   להבנתנו, לעניין זה עצמו מוקדש כל החלק הראשון של ההקדמה.

  

התשובה ברורה של הסיבות לכתיבת הספר,  בנאלית במידת מה)ה(ועל השאלה הבסיסית לכאורה, 

ולכן צריך , כפי שנראה בטעות במבט ראשון, קלהכל כך מסכת אבות אינה לחלוטין מן הטקסט: 

על שאלה זו יש בפסקת ניתן לראות שבדברי הרמב"ם אולם במבט מעמיק יותר אר אותה. לב

. הדבר הובלט בצורת , אף שהן נראות כרוכות זו בזושל הרמב"ם שונותשלוש תשובות הפתיחה 

). בכיתה הקריאה המשותפת מתוךהעימוד שהראנו לעיל (ושוב, זה אמור בדרך כלל להתגלות 

השתיים הראשונות   –מסכת אבות  פונות לרבדים שונים של חשיבות למעשה, התשובות השונות

  : מהותית יותר –"שימושיות" יותר, והשלישית 

  

, להבין את מסכת אבות קלגם אם נראה ש –של המסכת צד המעשי תשובה המתייחסת ל  .א

   קיומה בפועל.נדרש כדי לסייע בהפירוש  קשה ליישם את המלצותיה.הרי 

                                            
שימו לב שלא התייחסנו כאן לשורות הראשונות של הפתיחה, שבהן הרמב"ם מזכיר את התייחסותו למסכת . 2

אין צורך להתייחס לשורות , ושוב בהזדמנויות אחדות. לדעתנו, בהקדמתו הכללית הפירוש למשנהכבר אבות 
של כוונה שהרמב"ם הצהיר עליה בעבר פעמים  מימושהוא ספר שלפנינו מתברר מהן, שהאלו מעבר לכך ש

(למסכת אבות עצמה, ובעיקר לפירושו  אחדות, דבר המצביע על החשיבות המיוחדת שהוא ייחס לספר הזה
הרחבה על התייחסותו למסכת אבות בהקדמתו הכללית  עליה), וזה הדבר שאנו הולכים ומפרטים בהמשך.

וההשוואה בין שני המקומות תוצע להלן, כהעשרה ללימוד הפרק בכיתות חזקות.  למשנה   
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האומנם מדובר במסכת קלה להבנה? בתשובה זו   - התוכני צדהמתייחסת לתשובה   .ב

התוכן לא תמיד ברור. (מסתתרת , אלא גם קשההוא המסכת הטענה היא שלא רק יישום 

כאן האפשרות שחלק מדרישות המוסר אינן מובנות מאליהן, ואינן בהכרח נגישות לכול.) 

 3הפירוש נדרש אפוא כדי לסייע בהבנת המסכת.

כרוכה מבחינה תחבירית ועניינית בקודמתה, אך ברור שמבחינת התשובה השלישית   .ג

או  ילוסופיהיבט פבתשובת הרמב"ם מתייחס לזה חלק תוכנה יש לה גם קיום עצמי. 

: והחשובה ביותר מעניינתההתשובה "), ומבחינתנו זו אייג'י- ניוקצת "אפילו (ואולי  קיומי

כלומר, מסכת  .הצלחה אמיתית"ו (רבה, בתרגום שילת) גדולהשלמות "ביאה למסכת  מה

היא תרומתה לאיכות חיי האדם: חשיבותה ומעמיק, בגלל ולפירוש אבות זקוקה ללימוד 

(האם יש כאן העדפה מסוימת של מאושרים ומוצלחים יותר. מפתח לחיים טובים, 

                                                                                  המסכת העוסקת בפיתוח האישיות על פני יתר מסכתות המשנה, שעיקרן ההלכה?)                  

למה הכוונה ועל ההבדל בין "שלמות" ובין "הצלחה". בתשובה זו (יש טעם להתעכב 

? האם ייתכן שמדובר למשל בהצלחה כלכלית? כאן יש חשיבות לדיוק בביטוי: "הצלחה"ב

"הצלחה אמיתית"? בפשטות, הרמב"ם מתכוון  ". מהי בעיניכםאמיתית"הצלחה 

של האדם להצלחה שאינה תלויה בדבר חולף וחיצוני (כגון הישג חומרי), אלא בהצלחתו 

 )וראו להלן ב"העמקה נוספת". .ואנושיותו, בהצלחה של אישיותו אדםכ

  

ך הרמב"ם נושא בשורה מבטיחה מיד בפתח ספרו, כדי "לפתות" את קוראיו להמשישנראה אפוא 

"הספר : ומריכולנו ל(וברוח של לא מעט ספרים בזמננו) לקרוא. בניסוח חופשי ופופולארי יותר 

יש כאן הבטחה מרומזת (ואולי אפילו מפורשת במידת מה) לאדם: ...". ךהזה יכול לשנות את חיי

כדאי לך להמשיך לקרוא, אולי בספרון הקטן שאתה מחזיק בידיך נמצא המפתח לחיים טובים 

  . יותר ושלמים

שנבאר לו מעין ההבטחה לגילוי סוד: "נימה דרמטית משהו,  פתוסנאף  הרמב"ם בהמשך דברי

 שמסתתריםעמוקים דברים (אבות) יש במסכת הזו  ."בזאת המסכתא הצפוניםהעניינים (לקורא) 

שהרמב"ם לוקח על עצמו הוא לסייע   –ובעיקר החינוכי  –, והתפקיד הפרשני מתחת לפני השטח

. ההתכוונות הכללית שלו עד כה מצביעה , כדי לסייע לאדם למעשה לגלות את עצמוילוייםלנו בג

כל הפילוסוף המשכיל ואיש המעלה.  ו דווקאעל כך שקהל היעד שלו הוא דווקא האדם הפשוט, לא

  אדם יכול וראוי לחיות חיים טובים יותר.

  

ר הרמב"ם למעשה אלא שבכך לא הסתיים חלקה הראשון של ההקדמה. בפסקה הבאה עוב

  , לגבי שאלת חשיבותה של המסכת והצורך לפרשה. נוספת, רביעיתתשובה ל

  

וקיום לימוד מן הכיוון עד כה): לכאורה מובהק (להבדיל  אופי דתיתשובה זו נושאת   .ד

התפתחות רוחנית, להגעה לדרגת רוח להכרחי מבוא של מסכת אבות משמש המוסר 

                                            
בוני משתמע שגם יעל דיוק לשוני בתרגום שילת. בתרגום הת תמבוססים א' וב' שלבההבחנה שהצענו בין  . 3 

נה בתרגום שילת מודגש יותר הפער המוב, בעוד המעשה (כמו התוכן) הוא "קל", אלא שלא על כל בני האדם
: "ואף על פי שתיראה מבוארת וקלה להבין ולעשות תרגום אבן תיבון(בבין ידיעת המעשה הרצוי ובין עשייתו. 

: תרגום שילתאינה קלה על כל בני אדם, ואין כל ענייניה גם כן מובנים מבלי פירוש ארוך ..."; וב –מה שכוללת 
אינו קל על כל בני האדם, וגם לא כל  הנה המעשה שכלול בה –"אף על פי שתיראה מבוארת, קלה להבין 

ענייניה מובנים מבלי פירוש מספיק ...") זו דוגמא קטנה לחשיבות ההשוואה בין התרגומים, ולצורך בהשלמה או 
 ב"תיקון" של האחד בעזרת האחר במידת הצורך (לפחות לצרכי ההוראה בכיתה).
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מעין לפנינו כאן נפרש מתחת לנבואה). שימו לב שדרגה אחת כבדרך כלל מוצגת הקודש (ש

 טקסט:הצענו לש בצורת העימודלעיל דגש וטיעון לוגי, שה

  . ות (מוסרית)המוסר של מסכת אבות מביא לדרגת חסידקיום . 1

  . , ומביאה אליה. חסידות היא דרגה אחת לפני רוח הקודש2

   :מכאן נובע

 בדרך לרוח הקודשחי?) (הכריום מסכת אבות (= המוסר) הוא שלב . ק3

 חשיבות המסכת והצורך החיוני להעמיק בה.עולה בבירור . מכאן )לנבואה(ו

  

מהו היחס בין תשובה רביעית זו ובין קודמותיה? האם זו הרחבה שלהן, או שיש כאן כיוון חדש, 

  ואולי אפילו מנוגד במידת מה? 

  

בכפיפה אחת וברצף בטקסט או הובאכן למעשה, ניתן לראות בכל שלוש התשובות הראשונות (ש

, של המסכת. ערך האנושי, האוניברסאליגדולה, שמכוונת ל תשובה אחתהפסקה הראשונה) מעין 

. לעומת , וכאמור, הוא מיועד לכל אדםא יעד בפני עצמויה יתהמוסרהשלמות  ,בכיוון ראשון זה

אנושי, אלא -ך פנים: למוסר אין רק ער, שונהתשובה מרכזית שנייהזאת, בפסקה השנייה מוצגת 

: המוסר הוא שלב הכרחי בדרך לדרגה הדתית הגבוהה מטרה מטאפיזית, רוחנית, דתיתיש לו 

בניגוד לערכו הפנימי של , שכן ביותר, הנבואה. בתשובה השנייה נוסף גם ממד אליטיסטי יותר

לה לקראת נבואה מכוון בעיקר ליחידי סגובהתעלות רוחנית המוסר לכל אדם, תפקידו כשלב 

  ולאנשי מעלה. 

  

  בחיי האדםקומו המוסר וממעמד ל עהעמקה נוספת: . 2

  

מעניינים העולים תוך חשיפה של שאלות וקולות כמות שהיא, עד כה עסקנו בניתוח ההקדמה 

ועמדות נוספות  על-. כעת, בהעמקה הנוספת, ננסה לבחון אילו שאלותמתוך עיון מדוקדק בטקסט

ח, ועשויות לזמן דיון פתוח יותר עם התלמידים. להלן נציע בהקדמה מתחת לפני השטרות תמסת

  שלושה נושאים להעמקה נוספת.

  

 האם המוסר צריך בכלל לימוד?שהחלק הראשון של ההקדמה מעלה היא: על -תדוגמא לשאל א.

האם זה דבר שצריך לעסוק ולהתעמק בו כדי לדעת אותו, או שהוא מולד וטבעי לאדם, מעצם 

וסר הוא נטייה טבעית של האדם, או שהאדם נדרש לרכוש אותו מבחוץ היותו אדם? האם המ

(ההורים, הסביבה וכו')? השאלה אינה רק על הרצוי אלא גם על האפשר: האם אפשר בכלל ללמוד 

מוסר? איך? האם מוסר הוא דבר שלומדים כמו מקצועות לימוד אחרים, והאומנם לימוד זה 

  מבטיח אחר כך עשייה? 

מידים ללא ספק יהיה מה לומר עליהן, הן מעניינות ונוגעות בחיי היום יום אלה שאלות שלתל

שלנו, ודרכן ניתן להעמיק יותר בטקסט של הרמב"ם, שהרי מסתתרות בו לכאורה תשובות (או 

שאלות אלה ההקדמה הופכת באמצעות לפחות כיוונים לקראת תשובה) לשאלות השונות שהועלו. 

  עניין וסקרנות.  תמעוררפתיחה כתיבת הספר ללמפתיחה טכנית למדי על סיבות 

  

טובות לדיון כזה עשויות להיות למשל: האם לדעתכם צריך ללמוד בבי"ס  "טריגר"שאלות 

? האם יש להוסיף למערכת שיעור אתיקה, בצד המתמטיקה, הספרות וכו'? אם אתם מנהלי 'מוסר'

שעות בשבוע? מתוך דיון זה בית ספר, האם תשבצו במערכת שיעור מוסר? באילו כיתות? כמה 
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עצמו ודאי יתעוררו (על ידי התלמידים עצמם) גם שאלות כגון: מה בדיוק ילמדו שם? איך בכלל 

לומדים מוסר? מי יחליט מהו מוסר? כל אלו שאלות היסוד של האתיקה, שכבר ההקדמה (מתחת 

  לפני השטח) מעוררת. 

  

, התלמידים יענו תחילה לפי דעתם (כרבע כל אלו שאלות שיש סיכוי טוב שיעוררו עניין בכיתה

שעה מהשיעור), ואחר כך נוכל לראות מה עולה מהקדמת הרמב"ם ביחס לשאלה זו. ברגע 

שהשאלות הגדולות שלנו, שבהן אנו פותחים את הלימוד (עוד בטרם ניכנס לטקסט), רלוונטיות 

ולחפש בו את  לתלמידים, יש הרבה יותר סיכוי שתהיה להם מוטיבציה ללמוד את הטקסט

  התשובה של הרמב"ם לאותן שאלות (ולא פעם אין תשובה חד משמעית בדבריו). 

חלק מהשאלות כאמור יעלו ודאי על ידי התלמידים, כחלק מהדיון המתגלגל משאלת הטריגר 

המקורית. רצוי לכתוב את כל השאלות העולות על הלוח (מבלי לדון בהן בהרחבה, שהרי אלו 

הספר בהמשך.) בדרך זו יצרנו גם ציפיות מסוימות אצל התלמידים לקראת בדיוק יהיו נושאי 

  המשך לימוד הספר.  

  

"שלמות נקודה נוספת שאפשר להעמיק בה בלימוד חלקה הראשון של ההקדמה היא הביטוי  ב.

(שאליהן מביא לימוד מסכת אבות, לפי הרמב"ם). למה הכוונה בביטוי  גדולה והצלחה אמיתית"

  קצת יומרני) זה? מה ההבדל בין שני הדברים? מבטיח (ואולי

"הצלחה   –אחר מן הצירוף: "שלמות גדולה" חלק נחלק את הלוח לשני חלקים, ובכל צד נכתוב 

אמיתית", ונוכל לשאול: מהו היחס בין שני יעדים אלו? האומנם הם יכולים ללכת ביחד? ואולי יש 

האם זה בכלל אפשרי? האם זה יעד רצוי? ביניהם ניגוד מסוים? מה פירוש 'שלמות' של אדם? 

...) ולמה הכוונה במונח 4מלב שבור", טבע ר' מנחם מנדל מקוצק ]יותר[שלם  ]דבר[("אין 

"הצלחה"? ומהי הצלחה "אמיתית", ובמה היא שונה מהצלחה "מדומה"? עשויה לעלות כאן 

שני מדדים  ההבחנה בין הצלחה חומרית ובין שלמות אישית, או אולי יש כאן מתח בין

אישיותיים: פנימי (שלמות) וחיצוני (הצלחה). למשל, אדם עשוי לחתור להיות "שלם" יותר 

(בעצמו, או עם עצמו), אך הוא לא בהכרח אדם "מצליח" (על הצלחה נצפה בדרך כלל שאחרים 

נה יעידו, הצלחה נתפסת גם כיום כעניין 'פומבי' בעיקרו, לא פנימי לאדם.)  אם מוצעת לאנשים סד

שכותרתה "איך תצליח בחיים?" בדרך כלל לא ידובר בה על "שלמות אישית"... (ולהפך). שני 

המושגים הללו מגיעים אפוא משני מחוזות שונים לגמרי, ומייצרים שפות שונות לחלוטין ... איזו 

מהשפות היא השפה החשובה יותר לנו? האם נוכל לוותר על אחת מהן? האם ראוי לוותר? נראה 

ב"ם יש בשורה גם במשפט הזה: מסכת אבות עשויה להביא לאדם גם שלמות וגם הצלחה. שלרמ

  . ]באמת[יש אפשרות להיות אדם שלם ומוסרי וגם אדם מצליח 

כמובן, הרף המוצב כאן הוא גבוה, אולי אפילו גבוה מאוד. בחלק זה של ההקדמה "פיזר" 

דתי, -ון מוסרי, אידיאל נבואיהרמב"ם הבטחות רבות: אידיאל של שלמות פנימית ושל תיק

רף ציפיות גבוה אין כאן הצבת האם ואפילו 'הצלחה'  שיש בה גם ממד פרגמאטי. האם זה ריאלי? 

האם ניתן בכלל להבטיח את כל מה שהרמב"ם כותב כאן? ואולי זו יומרה חסרת כיסוי? מדי? 

תלכנה ותתבררנה האומנם יצליח הרמב"ם בהמשך הספר לעמוד בציפיות שהציב? אלה שאלות ש

במהלך הלימוד (ובוודאי בסופו, כשנבקש להעריך את כל המהלך הרמב"מי). חשוב שנגלה אורך 

כל על לא יצליח לענות שהרמב"ם רוח, כיוון שהמהלך שנפתח כאן הוא ארוך ומורכב. וייתכן גם 

בכל אדם. , כנה, בשורה שמבקשת לגעת באדם אבל לפחות יש כאן התכוונותהגבוהות, הציפיות 

                                            
  4 החוזה מלובלין ור' שמחה בונים מפשיסחה. ), היה מתלמידיו של 1859 - 1787(רבי מנחם מנדל מקוצק 

 המשפט השלם אומר: אין שלם מלב שבור; אין זעקה גדולה מהדממה; אין ישר מסולם עקום. 
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טוב  לו יותר מזה: יש כאן אמונה באדם, בכוחו של האדם, שיכול להיות טוב יותר, ושיכול להיות

; זו הבעת אמון ותקווה, וכבר בכך היא מעוררת בנו הערכה בנאליתיותר. זו ודאי לא בשורה 

  ותקווה. 

  

גות שאלת תכלית ההתנהג. עוד נושא מעניין המשתקף בחלקה הראשון של ההקדמה הוא 

. כלומר, מאחורי הדיון בשאלה, מדוע ללמוד את מסכת אבות ואת דברי המוסרית ומניעיה

הרמב"ם (על המוסר), מסתתרת גם השאלה הבסיסית: מדוע המוסר חשוב? מדוע לעסוק בו? מדוע 

נראה ששני                                                                                                                    להתנהג לפיו?

 שאלות כמו: מיקודהכיוונים השונים שהציע הרמב"ם (בשתי הפסקאות, כדלעיל) מעוררות ביתר 

, או האם המוסר הוא תכלית לעצמו (להיות מוסרי היא מטרה סופית בהחלט ראויה) .1

עבור קפיצה')  ת מעבר הכרחית (מעין 'קרשלא דרגמטרה בפני עצמה, א ינוהוא אשמא 

  התכלית הדתית. 

: האם המוסר הוא בעל ערך עצמי, ולכן נטול אל, ("חילוני" יתר הכללהבמלים אחרות, וב .2

במובן מסוים), או שהוא חלק הכרחי בתוך מערכת ערכים דתית (ותלוי אל)? האם ייתכן 

 בכלל מוסר ללא אל (ברוח הצהרתו הנודעת של דוסטוייבסקי: "אם אין אלוהים, הכול

  מותר!") 

מסתתרת כאן גם השאלה: מהי השלמות הגבוהה ביותר שאליה יכול אדם לחתור: האם  .3

זו שלמות אנושית מוסרית, של האדם מתוך עצמו, או שמא זו שלמות דתית, של האדם 

מול אלוהיו, והמוסר האנושי אינו אלא אמצעי לשלמות זו? האם אדם זקוק בכלל לאל 

 ם טובים?בחייו כדי לחתור לשלמות ולחיי

  

אמנם שאלות אלו אינן מפורשות בטקסט, אולם הן משתקפות בו, וגם אם לא נפתח בכיתה דיון 

שיעלו המעניינים הדיונים חדים מבנושאים אלה בשלב זה, הרי שחשיפת השאלות הללו מטרימה א

  בהמשך. 

העמקה כאן שוב מה שאמרנו לעיל: אין צורך ואין אפשרות לגעת בשיעור בכל נקודות ה נדגיש

שהצגנו כאן. המטרה היא לחשוף אתכם כקוראים וכמורים לריבוי הכיוונים שעולים מן ההקדמה. 

ההחלטה במה להעמיק יותר, באיזו מידה, כיצד וכו', תלויה כמובן בהרכב הקבוצה, בעניין שלה, 

ובנטייה שלכם כמורים. אולם חשוב שאם חלק מן השאלות וההרהורים יעלו מן התלמידים עצמם 

  בטקסט הרמב"מי עצמו.  הודןמהלך דיון פתוח, תוכלו לפחות להצביע על הדב

  

   החלק הראשון של ההקדמה: לסיכום

לקרוא את הספר (ובתוך כך, להסביר לו מה ניסיון לשכנע את הקורא מה שנראה בפשטות כדרך 

בכמה  (גם אם ברמז, ואולי אפילו שלא במתכוון), נגע הרמב"ם הוא כולל, מה חשיבותו, וכו')

  . משאלות היסוד של המוסר

החלק הראשון של ההקדמה חושף (דרך ה"לבוש" הטכני למדי של שני סוגי סיבות ל"חשיבות 

שונות של מוסר: האחת (בפסקה הראשונה על שלושת סעיפיה)  'שפות'המסכת" ופירושה) שתי 

תכלית  מתארת את המוסר במונחים אנושיים שאינם זקוקים לכאורה לאלוהים. המוסר הוא

אנושית מלאה, שיש בה לבדה (לכאורה) כדי להביא אדם לידי שלמות. לעומת זאת, השפה 

המוסרית השנייה (המופיעה בפסקה השנייה) מדברת על מוסר רק בקונטקסט דתי. המוסר הופך 

אמצעי דתי, ומיניה וביה יש כאן אולי גם רמז לכך שהוא גם תלוי בעולם המושגים הדתי. עלו כאן 

ני סוגי מוסר, שתי מטרות שונות שלו, שני קהלי יעד שונים. אמנם אין בהקדמה עדיין שאפוא 
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קולות אפשריים שונים אודות המוסר והשלמות שאלות ודברים מפורשים, אך מהדהדים בה 

ימשיכו ללוות אותנו בחלק גדול מן הפרקים כי הם , זכור את הקולות הללושנחשוב האנושית. 

  מפורשת יותר. הבאים, ובצורה גלויה ו

  

  

  : על מקורות החיבורשל ההקדמה שניחלק  ה.

  

  ממקורות ההשראה ועד לקהל היעד –: מאין ולאן? בסיסיניתוח . 1

  

הרמב"ם בעיקר למקורות  בפסקאות השלישית והרביעית (החותמות את ההקדמה) מתייחס

גלויות למדי הבסיסיות שעליהן הוא עונה כאן הן פשוטות ו השאלותשתי . בספר ההשפעה שלו

  (לכאורה): 

  (פסקה שלישית) ?בספר, ואולי זו יצירה עצמאית לחלוטין שאב את הרעיונותהוא מהיכן . 1

? (פסקה לאורך הספרם במדויק תומדוע לא ציין אאם המקורות המגוונים חשובים כל כך, . 2

  רביעית)

  

אלא הוא מבוסס  מבהיר הרמב"ם שהספר אינו יצירה עצמאית לגמרי, לשאלה הראשונהבתשובה 

רבון מוגבל, שכן אין ספק י(כמובן, יש לקבל את דברי הרמב"ם בעבעיקרו על מקורות שונים. 

שקולו ודרכו הייחודיים נוכחים ומורגשים היטב גם (ואולי אפילו בעיקר) כאשר משוקעת בהם 

  חכמתם של אחרים.)

  

  שלושה סוגי מקורות שעמדו לנגד עיניו:זכיר מהרמב"ם 

  בתלמוד = חכמי ישראלו במדרש )(חז"ל ים""דברי החכמ  .א

יוונים, בעיקר אריסטו;  –= חכמים שאינם מישראל (הקדומים  "דברי פילוסופים"  .ב

פאראבי, -, כגון: אלבעיקר פרשניו המוסלמים של אריסטוימי הביניים, בני  –החדשים 

 ).אבן סינא, וכו'

 ?חכמיםבגדר י הם לא מיהם אותם "הרבה בני אדם"? וכ – "ומחיבורי הרבה בני אדם"  .ג

, ולא רק זו לחכמה עממיתכאן קבוצות הקודמות? אולי הכוונה שתי המדוע לא נכללו בו

  .דתית- והמסורתית הממסדית, "מקצועית"ה

  

נתפס המוסר כיצירה אנושית, חברתית, תוצר של מקום וזמן; יתירה מזו, משתמע בכך לכאורה 

אין הוא וקה לתוקף דתי של התגלות ומסורת, ותורה שמימית, הזקמבוסס על המוסר מכאן שאין 

כל בני האדם  :, אלא אדרבהולאנשי מעלה בלבדמלומדים ל יםהשמוראו הישג חכמה בגדר 

מוזמנים להיות חלק מיצירתו, באשר הם שותפים  למסע המשותף של חתירה לשלמות אישית 

ראוי לנו לכרות אליו דבר מה שללמד אותנו, מה עשוי להיות דבר  לכל אדםואנושית. למעשה, 

. היה מוכן ללמוד את "ושמע האמת ממי שאמרה": סקה מסתיימת בקביעהיהפאכן אוזנינו. ו

 הדוברגופו של לדברים שאתה שומע מהזולת יהיה. אל תשפוט את האשר האמת מכל אדם, יהיה 

  . האמתשל  , אלא לגופהמעמדו)לפי מוצאו ואו (
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מלבד יש כאן פתיחות מפתיעה.  בכתביו האחרים, רמב"םלאור היכרותנו עם הראוי לשים לב כי 

  עצם גיוון המקורות לספר נציין שתי נקודות בולטות נוספות. 

אם אנו צודקים בהבנת הביטוי "חיבורי הרבה בני אדם" כמקור לספר, הרי שזה אינו דבר   .א

בני  הרבהשכיח בכתבי רמב"ם. ביטויים המדגישים את הריבוי וההמוניות האנושית ("

) משמשים אצלו בדרך כלל ככינוי גנאי למכנה המשותף הנמוך סתם "ההמוןאדם" או "

נדמה כאילו ואילו כאן, הרמב"ם מוכן ללמוד מהם, ולא רק ללמד אותם... ביותר, 

הרמב"ם האליטיסט והדעתן בדרך כלל, "נענה" כאן כביכול לרוח העולה מהמסכת 

כלפי הזולת, למשל בפתגם: "איזהו  רוח של מוסר ופתיחות  –המתפרשת (מסכת אבות) 

והוא מפנים רוח זו כבר (או לפחות) בהקדמה לפירושו.   –" כל אדםחכם? הלומד מ

הן כלומדים והן  –המעמד החברתי העממי הוא חלק בלתי נפרד מהשיח המוסרי 

 כמלמדים.

 

עצם העובדה שהרמב"ם מצמצם את מקומו לעומת מקורותיו. אמנם ניתן לראות בכך   .ב

צניעות, שאינה בהכרח משקפת את משקלו האמיתי של הרמב"ם בספר, אולם  מחוות

ניגוד היא הצגת האפילו כמחווה בלבד, זה אינו שכיח בכתביו. הדוגמא הבולטת ל

כמה הקבלות מבניות (הרקע לחיבור להלן קדמה ל"משנה תורה", שיש בה כפי שתראו הה

קצרה את השתלשלות המסורת הספר, הנחיצות שלו, קהל היעד, וכו'). אחרי שסקר ב

 היהודית ממשה רבנו ועד לתקופת הגאונים, הוא כותב (ההדגשות שלי, א"א):

כָמֵינוּ, ... וּבַזְּמָן הַזֶּה תָּכְפוּ צָרוֹת יְתֵרוֹת, וְדָחֲקָה שָׁעָה אֶת הַכֹּל, וְאָבְדָה חָכְמַת חֲ 

רוּשִׁין וְהַתְּשׁוּבוֹת וְהַהֲלָכוֹת שֶׁחִבְּרוּ וּבִינַת נְבוֹנֵינוּ נִסְתַּתְּרָה. לְפִיכָּךְ אוֹתָן הַפֵּ 

ם כָּרָאוּי הַגְּאוֹנִים, וְרָאוּ שְׁהֶם דְּבָרִים מְבֹאָרִים, נִתְקַשּׁוּ בְּיָמֵינוּ, וְאֵין מֵבִין עִנְיְנֵיהֶ 

בְלִי, הַבַּ   וְאֵין צָרִיךְ לוֹמַר [שכך גם ביחס אל]  הַתַּלְמוּד עַצְמוֹ:  אֵלָא מְעַט בְּמִסְפָּר.

ה שְׁהֶן צְרִיכִין דַּעַת רְחָבָה וְנֶפֶשׁ חֲכָמָ  –וְהַיְּרוּשְׁלְמִי, וְסִפְרָא, וְסִפְרֵי, וְהַתּוֹסֶפְתּוֹת 

רִין וּשְׁאָר וּזְמָן אָרוֹךְ, וְאַחַר כָּךְ יִוָּדַע מֵהֶן הַדֶּרֶךְ הַנְּכוֹחָה בַּדְּבָרִים הָאֲסוּרִין וְהַמֻּתָּ 

 ךְ הִיא.דִּינֵי תּוֹרָה הֵיאַ

תִּי עַל נָעַרְתִּי חָצְנִי, אֲנִי מֹשֶׁה בֵּירָב (= בן רב) מַיְמוֹן הַסְּפָרַדִּי, וְנִשְׁעַנְ וּמִפְּנֵי זֶה 

רִים הַצּוּר בָּרוּךְ הוּא, וּבִינוֹתִי בְּכָל אֵלּוּ הַסְּפָרִים; וְרָאִיתִי לְחַבֵּר דְּבָרִים הַמִּתְבָּרְ 

כֻּלָּן   וֹרָה:בְּעִנְיַן הָאָסוּר וְהַמֻּתָּר וְהַטָּמֵא וְהַטָּהוֹר עִם שְׁאָר דִּינֵי תּ ,מִכָּל אֵלּוּ הַחִבּוּרִין

בְּלֹא  –פִי הַכֹּל בְּלָשׁוֹן בְּרוּרָה וְדֶרֶךְ קְצָרָה, עַד שֶׁתְּהֶא תּוֹרָה שֶׁבְּעַל פֶּה כֻּלָּהּ סְדוּרָה בְּ 

 ה וְזֶה אוֹמֵר בְּכֹה, אֵלָא דְּבָרִים בְּרוּרִים קְרוֹבִיםקֻשְׁיָה וְלֹא פֵּרוּק, וְלֹא זֶה אוֹמֵר בְּכֹ

צָאִים מִיְּמוֹת נְכוֹנִים, עַל פִּי הַמִּשְׁפָּט אֲשֶׁר יִתְבָּאֵר מִכָּל אֵלּוּ הַחִבּוּרִין וְהַפֵּרוּשִׁין הַנִּמְ 

ן לַקָּטָן וְלַגָּדוֹל בְּדִין כָּל מִצְוָה רַבֵּנוּ הַקָּדוֹשׁ וְעַד עַכְשָׁו.  עַד שֶׁיִּהְיוּ כָּל הַדִּינִין גְּלוּיִי

  וּמִצְוָה, וּבְדִין כָּל הַדְּבָרִים שֶׁתִּקְּנוּ חֲכָמִים וּנְבִיאִים.

בְּדִין מִדִּינֵי יִשְׂרָאֵל;  שֶׁלֹּא יְהֶא אָדָם צָרִיךְ לְחִבּוּר אַחֵר בָּעוֹלָםכְּלָלוֹ שֶׁלַּדָּבָר, כְּדֵי 

הַגְּזֵרוֹת מְקַבֵּץ לְתוֹרָה שֶׁבְּעַל פֶּה כֻּלָּהּ, עִם הַתַּקָּנוֹת וְהַמִּנְהָגוֹת וְ אֵלָא יִהְיֶה חִבּוּר זֶה 

אוֹנִים בְּכָל שֶׁנַּעֲשׂוּ מִיְּמוֹת מֹשֶׁה רַבֵּנוּ וְעַד חִבּוּר הַתַּלְמוּד, וּכְמוֹ שֶׁפֵּרְשׁוּ לָנוּ הַגְּ 

    חִבּוּרֵיהֶן, שֶׁחִבְּרוּ אַחַר הַתַּלְמוּד.
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תְּחִלָּה,  מִשְׁנֵה תּוֹרָה, לְפִי שֶׁאָדָם קוֹרֶא תּוֹרָה שֶׁבִּכְתָבךְ קָרָאתִי שֵׁם חִבּוּר זֶה לְפִיכָּ 

רוֹת סֵפֶר וְאַחַר כָּךְ קוֹרֶא בְּזֶה, וְיוֹדֵעַ מִמֶּנּוּ תּוֹרָה שֶׁבְּעַל פֶּה כֻּלָּהּ, וְאֵינוּ צָרִיךְ לִקְ 

  .אַחֵר בֵּינֵיהֶם

כמו בהקדמת "שמונה פרקים" מזכיר הרמב"ם את קיום מקורותיו, גם בהקדמת "משנה תורה" 

אולם שם הוא עומד דווקא על התפקיד המרכזי שלו באיסופם ובעיבודם של מקורות אלה, עד כדי 

  ... בסופו של דבר ייתורם

  

למעשה, ההשוואה בין שתי ההקדמות מדגישה גם את הדפוס החוזר בשני החיבורים של השמטת 

כל שיקולי הדעת שמאחורי הפסיקה או הבחירה באת קים בכל מקום (ואתם גם המקורות המדוי

(אך . "ביחס ל"משנה תורה כבר בימיו של הרמב"ם), דבר שעורר כידוע ביקורת רבה מקור או דעה

מאשר אחרים, שונים המקורות היא כנראה גם ממניעים שמטת יש לשים לב כי בתחום ההלכה ה

  כאן.)

  

במפורש משיב הרמב"ם   – הדברים בשם אומרם?לא מובאים מדוע   – שאלה השנייהבתשובה ל

  שתי תשובות:(בפיסקה האחרונה)  בהקדמה ל"שמונה פרקים"

טרחת הציבור. כדי שהספר יהיה קריא וזמין : מפני פרגמאטית-דידקטיתתשובה   .א

  לקורא, אין צורך להאריך במובאות ובמראי מקום. 

הפשוט (או כדי לחנך את הקורא  – )ד מהותישיש בה גם צ( פדגוגית-דידקטית תשובה  .ב

 לדון בדברים לגופם. השמרן) 

  

בנימוק השני משתקף המתח העקרוני בין הראשון שהוא "טכני" בעיקרו, הסבר לעומת ה

השמטת המקורות היתרונות והחסרונות שבציון מדויק של מקורות. לפי הפירוט בפסקה מתברר ש

("מי שאין לו חיך" בתרגום התיבוני: מי שאין קטנוניים שטחיים ולאותם קוראים בעיקר מכוונת 

לו טעם, אינו חושב בהיגיון), שעלולים לשפוט את הדברים לפי הדובר (למשל, היותו חכם מחכמי 

שהחיבור אכן יהיה פתוח לכול ולא כנם. כדי והאומות), ולדחות אותם על הסף מבלי לבדוק את ת

 המקורות. ציוני כליל את להשמיט לדעת הרמב"ם יף עדירתיע חלקים נרחבים מקהל היעד שלו, 

  

הרמב"ם עושה ככל יכולתו הולכות באותו כיוון: הן נראה כי שתיבין התשובות למרות ההבדלים 

(לנו כמורים, השיקולים  כדי שהספר יהיה נגיש לכולם, וכדי שכולם יהיו פתוחים אליו.

תשובות שתי המתוך לוואי גם ליישום.)  הדידקטיים והחינוכיים שעולים כאן ראויים להדגשה, ו

של "שמונה פרקים" (ושל מסכת אבות כולה, לפי הרמב"ם). המגוון על קהל היעד עמוד לשוב נוכל 

ארוכות, ומי עלול לטעות ולדחות דברים על  "הערות שוליים"ממ"מראי מקום" ומי מפחד הרי 

אנשי המעלה דווקא ר זה אינם מי שעומד לנגד עיני הרמב"ם בספ? ברור כי הסף מבלי להבינם

, של הרמב"ם יש כאן אולי הנחה קצת תמימהאם כי . (האדם הפשוטבעיקר אלא והמלומדים 

כתיבה "שיירתע מהערות שוליים ומלו חיך"...)  יש(מי ש"שאין לחשוד בפילוסוף ובמלומד 

  ...) או מוצאו אחר רק בגלל שמוחלילה חכם , ושידחה "גבוהה

  

, הן בסגנונו והן בשיקולי קהל מגווןכמכוון ללכל אורך ההקדמה על עצמו  מצהיראפוא החיבור 

והי מבחינה זו, זשיפור איכות החיים. טיפוח האישיות ולפופולארי ל, כחיבור הדעת בכתיבתו

שם הרמב"ם יעשה הכול כדי להסתיר את כוונותיו  -"מורה נבוכים" מגמה הפוכה לחלוטין לזו שב
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 תורה,ה כ, כמוהאתיקהפשוט יוותר על הספר... לפי "שמונה פרקים", מן ההמון, וכדי שהקורא ה

   5אמורה להיות נחלת הרבים.

  

  

  ודרכי לימודו על תוקף המוסרהעמקה נוספת: . 2

  

נימה מצטנעת וכמעט מתנצלת של הרמב"ם, על כך שהוא אינו בלכל אורכם מלווים הדברים 

ם וניסיונם של אחרים, קדמונים ובני מחדש וממציא דבר מעצמו, אלא בעיקר מסתמך על חכמת

רמב"ם בחיבור זה לגלות שיש לו מקורות מגוונים, ולמה כל המדוע מתעקש זמנו. ניתן לשאול, 

   כך חשוב לו להקדיש לדיון זה מחצית מן ההקדמה?

  

לכאורה, באים כאן לידי ביטוי הן הדרישה המדעית לגילוי נאות של מחבר על מקורותיו, והן מידת 

ת האישית המתבקשת, אולם נדמה כי אין די בהסברים אלו, שכן לפיהם היינו מצפים הצניעו

למצוא דברים דומים בכל חיבורי הרמב"ם, ואין הדבר כן. למעשה, נימה מצטנעת זו אינה שכיחה 

ראה בכתבי הרמב"ם, ואדרבה, אם נעיין למשל בהקדמות ל"משנה תורה" או ל"מורה נבוכים", נ

מצטיירת בהן באופן שונה בתכלית. ניתן אולי לומר שהנימה המצטנעת כי דמותו של רמב"ם 

מתבקשת כאן באופן מיוחד לאור ההקשר המוסרי המובהק של החיבור "שמונה פרקים", אולם 

  נדמה שיש מקום לזהות מניעים נוספים.

  

נראה כי משתקפת כאן טענה עקרונית ומרכזית אצל הרמב"ם: האוניברסאליות של העיסוק לנו 

מוסר. חשוב לרמב"ם להראות שאין מדובר כאן בחיבור אישי או אליטיסטי, שמתאים רק לו ב

אלא אדרבה, מדובר בחכמה אנושית שבאה ממקומות מגוונים ומתקופות שונות, ועל  ,ולשכמותו

כן מתאימה לכל בני האדם באשר הם. מגמה אוניברסאלית זו עולה בהקדמה כולה, וכן ברבים 

  מפרקי הספר.  

  

חלק הראשון של ההקדמה השבנו בעקבות הרמב"ם תשובה חיובית על בבהעמקה  :יכוםלס

קו רעיוני זה מתבקשות כעת  השאלות:  לשהשאלה, האם מוסר צריך לימוד. כהמשך ישיר והגיוני 

בחלקה השני של ההקדמה נדמה כי הדיון במקורות החיבור ואכן, ? ממי? איך לומדים מוסר

מהם המקורות רק זו הנקודתית, אינה אפוא השאלה לות אלה. מתמודד בעקיפין גם עם שא

, של המוסר מקורה: מהו הרמב"ם בספרו, אלא בה בעת גם השאלה הכלליתמשתמש בהם ש

  נלמד אותו? כיצדו

מתוך הקשרים תרבותיים ודתיים מגוונים, מתקופות שונות, נלמד המוסר תשובת הרמב"ם היא ש

אינו דווקא המוסר אם כן  : השכל הישר. מקורםמשותף לכולהמכנה ה; מבני מעמדות שונים, וכו'

בתורה ובמסורת היהודית, אלא בחכמה שמקורה באדם. ה"שמיעה" שבה מדובר אינה של 

המסורת, אלא של "האמת". אמיתותו של המוסר פתוחה ונגישה לכול. הוא אינו נחלתם של 

יותו אדם. יש בו משהו בסיסי יהודים או של אנשים דתיים בלבד, אלא מחייב כל אדם מעצם ה

, המוסר לפי הרמב"ם הוא רציונאלי כךויסודי. גם האדם הפשוט ביותר יכול להגות במוסר. לפי

  ואוניברסאלי. 

                                            
יש כאן חיקוי מסוים של משה רבנו וכלל הנביאים, שלקחו את בשורת הנבואה, וחילקו אותה לכלל ישראל, תוך  5

בכך מעין יישום של עמדת אפלטון (בספר "המדינה") על ניתן לראות  כמו כן, התאמתה לאוזן השומעים.
ה, כדי להוציא גם אותם אל האור.ם ביושביהאסירים הזר אל ווח ,מן "המערה"שהצליח לצאת הפילוסוף   
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ות שאלמבחינה דידקטית ניתן להגיע בכיתה לדיון בתוקפו של המוסר ובאוניברסאליות שלו דרך 

  קונקרטיות, כגון: 

 ? או שעליי להיות חבר טובאו לרמות בבחינה, , ובלגנאו  יודע שאסור לשקרי איך אנ �

 מה המקור של קביעה זו, ולמה היא מחייבת?  �

 האם ניתן ללמוד או ללמד זאת? כיצד?  �

מקור שאינו ציטוט שבו על , כדי שיחנמצאת בעשרת הדברות ינהאדוגמא ש(יש עדיפות למתן 

  לי בלבד.) אפורמ

  

/ ומצפון  עשרת הדברות / רגש(כגון: לות הנ"ל ריכוז ומיון תשובות התלמידים על השאלאחר 

(רצוי על הלוח), נעבור בהמשך  )מוסכמות חברתיות / לחץ חברתיטיעונים חברתיים / חינוך / 

  מה משתמע מדבריו ביחס אליהן?  לשאלה, כיצד הרמב"ם משיב על שאלות אלה?

. המוסר נתפס רה"בפסקה הוא "שמע האמת ממי שאמביותר חשוב ההמשפט מבחינה זו נראה כי 

חיקוי או , רק עניין של תרגול וללימוד ולהבנה (ואינן א ניתוהראשית, כאן כסוג של אמת, משמע: 

  ). וושנית, כל בני האדם באשר הם מסוגלים להגות בו ולהגיע אליו, (וכולם מחויבים ב , מוסכמה)

  

ולדבוק , הצגנו כאןש הדיונים העקרוניים יותראפשר כמובן לוותר על בקבוצה מתקשה : הערה

הסוגיות העקרוניות יעלו שוב במישרין בפרקים  שאלות הנקודתיות שעל פני השטח בהקדמה.ב

  מתקדמים בספר.

  

  

  או: למי מיועד המוסר? –בין שתי הקדמות   .ו

  

  ובין הקדמתו הכללית למשנה  השוואה בין הקדמת רמב"ם ל"שמונה פרקים"

  

של דבריו בהקדמה הכללית לפירוש המשנה,  כזכור, את ההקדמה פתח הרמב"ם באזכור קצר

("הנה כבר ביארנו ? שבמשנה נזיקיןסדר מסכת אבות בבעיקר ביחס לשאלה, מדוע שובצה 

  לכך שהמקורות אמורים להשלים זה את זה.לכאורה אזכור זה מרמז בהקדמה למשנה למה..."). 

   קים" שלפנינו. , וננסה להשוותה להקדמה ל"שמונה פרהבה נעיין בדבריו בהקדמה ההיא

  

את וכן מפרט   –אחרים) סדרים ההגם קר את מבנה סדר נזיקין (כמו וסהוא הכללית בהקדמה 

על מסכת שם אנו נתרכז בעיקר בדבריו . תוכן המסכתות השונות, ואת הסיבה לרצף שביניהן

  אבות, ובתוך כך ננסה להשיב על השאלות הגדולות שהצגנו לעיל, מתוך ההקדמה הכללית.

  

ומשפטי  שמות המסכתות השונות בסדר נזיקין אות עבהלהלן הודגשו ב( :בין היתרשם  א כותבהו

   .)מפתח בדבריו על מסכת אבות
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  ...  נזיקין[סדר] המאמר ב[ר' יהודה הנשיא, עורך המשנה] אחר כך חילק 

  

אחר ו...  בבא קמא[מסכת] והתחיל ב: לשלשה חלקים("נזיקין") המסכת הראשונה [את] לק יוח

אבל  ;סנהדרין[את מסכת] וסידר אחר בבא בתרא  ... בבא בתראואחר כך ...  בבא מציעאכך 

  ...היא נקשרת בנוסחאות עם מסכת סנהדרין, ובכללה היא מנויה  מכותמסכת 

. ורוב עניין זאת המסכת הוא, עדויותבא לדבר בעניין ...  וכשהשלים לדבר על הדינים והדיינים

...  שהעידו עליהם אנשים ברורים נאמנים, ושעדותם ראוי לסמוך עליהלזכור בה כל ההלכות 

  ...  שבועות וסידר אותה אחר מסכת

  

לשופט שידענו, ואז יהיה (=הכרחי) , לפי שעניינה דבר מוכרח עבודה זרהאחר כן התחיל לדבר על 

  ...  עליה שלם, כשידע נימוסי העבודות ההם וחוקותיהם, ומה שצריך אליהם, ואז ידע היאך ידין

  

  . ועשה זה לשני עניינים. אבות [מסכת]וכאשר נשלם לו מה שהיה צריך אליו השופט, התחיל ב

  

, כדי להודיע שההסכמה והקבלה אמת ונכונה, וקבלוה עם מעם. ולפיכך ראוי לכבד החכם האחד

וכן מהם, ולהושיבו במעלה נכבדת, בשביל שהגיעה ההוראה אליו, ושהוא בדורו כמו אלו בדורם. 

וכו'. ואמרו (שם)  (רבן גמליאל) ), אם באנו לחקור אחר בית דינו של ר"ג,אר"ה כהמסכת אמרו (

  שמשון בדורו כאהרן בדורו, יפתה בדורו כשמואל בדורו. 

  

מדוע נקבל משפט פלוני, או תקנת דיין פלוני.  ,שלא יאמרו, ובעניין זה יש מוסר גדול לבני אדם

ווה אותנו בו, כמו שנאמר (דברים יפלוני השופט, אלא להקב"ה שצואין הדבר כן, שהמשפט אינו ל

בלוהו איש מפי איש, על הדורות יל משפט אחד, וקוא), כי המשפט לאלוהים הוא. אבל הכ

  החולפים. 

  

, שהוא רוצה לזכור במסכת זו מוסר כל חכם מן החכמים ע"ה, כדי שנלמד מהם והעניין השני

זה הדבר כמו הדיינים, שעמי הארץ כשלא יהיו בעלי מוסר, אין המידות הטובות, ואין אדם צריך ל

ההיזק לכל ההמון, אלא לבעליו בלבד. אבל השופט כשלא יהיה בעל מוסר וצנוע, יזיק עצמו ויזיק 

  לבני אדם. 

  

  , כמו שאמר: הוו מתונים בדין. לפיכך היה תחילת דבריו במסכת אבות מוסר הדיינים

  יינים שיש במסכת אבות. כגון: ווסר השופט בכל הענייוצריך ש

ואין לו להאריך ...  שיהיה מתון בדין, ואל ימהר פסק דין, שאפשר שיהיה בדין ההוא עניין נסתר -

וצריך לשופט שלא ירבה לרדוף אחר תענוגי העולם, ...  ויש לו להשתדל בחקירת העדים... בדין 

ט יעמיד ארץ ואיש תרומות מלך במשפ" :ע"ה[רבותינו] ואמרו ...  ואהבת העושר והמעלה

אם דומה הדיין למלך, שאינו צריך לכלום, יעמיד ארץ, ואם דומה לכהן המחזר על  –" יהרסנה

  קה,ב). דף כתובות מסכת הגרנות, יהרסנה (

  

ואחר שנראה שהשופט צריך לכל אלו המוסרים, כדי להיווסר בהם, אם כן מה נחמד ונכון היה 

, ומה שנילווה אליה, לפי שהיא כוללת אלה המוסרים, דריןתיקון מסכת אבות אחרי מסכת סנה

ועוד נוסף עליהם עניינים אחרים, מביאים לידי פרישות מן העולם וכבוד העולם ובעליה, ומעשה 

  היושר והיראה. 
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וכאשר השלים מוסר הדיינים, החל לבאר שגיאותם, כי כל מי שיש בו טבע בשר ודם, אי אפשר 

  אחר אבות, ובה חתם סדר נזיקין.  הוריות[מסכת] סידר  שלא יטעה ויחטא. ולפיכך

  

  ] - - -[. מסכתות) 8( ח'ועלו חלקי המאמר בנזיקין ל

  מתוך הקדמת רמב"ם לפירושו למשנה

  

מהוות  תיהןבתכלית, למרות שש יםשונהדברים ואף תוכנם בשתי ההקדמות קל לראות שנימת 

מסכת ות במפורש למטרת הלימוד של ייחסמתתיהן חלק מיצירה אחת גדולה (פירוש המשנה), וש

התאים בין לא התייחסו להבדלים אלו, ואף ביקשו לפרשני רמב"ם, ותיקים וחדשים, רוב אבות. 

, כפי שעולה לכאורה מדבריו עצמו שני המקורות, ולהציג תמונה הרמונית של עמדת הרמב"ם

אולם יש לשים    6 לית.בפתיחת ההקדמה לשמונה פרקים, כשהוא מאזכר את דבריו בהקדמה הכל

לב שבאזכור זה אין הוא טוען שהדברים שיבואו ממשיכים את אותו קו, אלא רק זאת, שהוא 

שהקו של זו בלבד , כי לא כאן לטעוןואכן, אנו מבקשים התייחס לחשיבות המסכת כבר בעבר. 

  . אף מנוגד לה במידה רבההקדמת שמונה פרקים אינו ממשיך את ההקדמה הכללית, אלא 

  

נוכל לגלות את ההבדלים אם ננסה להשיב על השאלות המרכזיות ששאלנו לעיל בלימוד הקדמת 

כך נגלה כי הטקסטים שמונה פרקים (למי מיועדת המסכת, וכו'), לפי כל אחת משתי ההקדמות. 

  מעלים קולות שונים של רמב"ם עצמו.

  הדברים בטבלה.את עיקרי נוכל לרכז 

  

  למשנהכללית הקדמה   "שמונה פרקיםהקדמת "  השאלות

(כפי שמשתקף  מוסרההאם 

במסכת אבות ובפירוש 

  צריך לימוד?הרמב"ם עליה) 

כן, כי זהו תחום קשה להבנה 

. חשיבותו בכך שהוא וליישום

מביא לשלמות האדם, ולכן 

  מתבקש לימוד מעמיק לכול. 

מבוסס של הלימוד עיקרו ;  כן

 המסורתימור על שינון, ש

  וכו'.  , והנחלתה מדור לדור

, ומהו תוקף המוסרמהו 

  מקורו?

 –לי ארציונהתוקף הוא 

; הוא ניתן ללימוד ליאאוניברס

ממקורות (תרבויות ומעמדות) 

  שונים ומגוונים. 

קבלה עיקר התוקף הוא ב

מסורת (גישה בו

   .פרטיקולארית)

מיהו קהל  ?למי מיועד המוסר

  היעד של חינוך מוסרי?

כיוון שעיקרו הוא שלמות 

תיקונו, הוא מיועד האדם ו

   .לכל אדם באשר הואבעיקרו 

בעיקר דברי המוסר מכוונים 

לשופט, שלאישיותו 

ולהכרעותיו יש השלכות 

  מרחיקות לכת ...ציבוריות 

  

                                            
6

. למעשה, שביד אינו עומד 21-14, עמ' 1989לרמב"ם, ירושלים  עיונים בשמונה פרקיםראו למשל אצל שביד, 
ההקדמות, והוא מעתיק לכאן באופן גורף את כל הנאמר בהקדמה הכללית. גם אצל  כלל על ההבדלים בין שתי

) מועמד "שמונה פרקים" על הבסיס הדתי בלבד. נראה 10, עמ' שיחות על שמונה פרקים לרמב"םליבוביץ (
כאילו אין למוסר ערך פנימי, אלא "בהכללה נועזת ניתן לומר, שהמגמה העיקרית של שמונה פרקים היא 

אה לאדם ללכת בדרך המובילה לדרגת הנבואה." ואכן, בהמשך, מעמיד ליבוביץ את עיקר שמונה פרקים ההור
כנדבך ב"תורת הנבואה" של הרמב"ם. (יצוין כי בניגוד לשביד, ליבוביץ אינו מקדיש בעיוניו מקום להקדמת 

 החיבור, ומלבד הערות מבוא קצרות, הוא עובר ישירות לפרק הראשון בספר.) 
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תופס את מסכת אבות (בהקדמה הכללית) האחד שונים.  'מים"רמב'שני ניתן לזהות כאן כמעט 

מבוססת ומשמרת את ; היא ואנשי מעלה יםלשופטבעיקר מיועדת נקודתית, ה-מקצועיתכמסכת 

הוא המוסר תוקף  - לעומת זאת, ב"שמונה פרקים"לשינון; בעיקרה מיועדת והמסורת, 

ני מבין ש . והבנה של  "האמת" מכל מי שאמרה הוא מיועד לכל, ומבוסס על לימוד לי,אאוניברס

טיפוח בלהשקיע  (של רמב"ם?): במי ישהחינוכית המתמדת ההתלבטות אולי מבצבצת הקולות 

  7 ?מנהיג החברתי: בכל אדם או במצטיין? באדם הפשוט או בוהחשיבה המוסרית האישות

  

חצוי בין שתי הגישות. דבריו המצמצמים בהקדמה למשנה הרמב"ם בסופו של דבר נראה כי 

העמדת המוסר על בסיס אוניברסאלי, אך גם מתאימים למגמה האליטיסטית הרווחת בכתביו, 

לו. נדמה כי הגישות משמשות בסופו של דבר אצבלת וקמעמדה , היא להתגלות שאינו זקוק

, בשונה ממה שבדרך כלל מציגות פן מתלבט ופתוח יותר של רמב"םאולי בערבוביה מסוימת, ו

  . הכרנו

  

  

  

  

                                            
גם השוואה מקיפה של פירוש למשנה ליצירות מאוחרות יותר של רמב"ם (משנה תורה, אולי תבקשת מ   7

ואין כאן , שינויים והבדליםעוד תעלה אכן . השוואה כזו לגבי אותן שאלות (קהל היעד, וכו') מורה נבוכים, וכו')
  המקום להאריך.

 


