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   הקדמה 

 שלום, 1למורות

נועד להציע לכן הזדמנויות  ל  הוראה  הכלי שלפניכן  של    ההבעה יכולות  התפתחות  ב  ן התבונשבהן תוכלו 

 בשיח הכתוב. ןהו, הן בשיח הדבור תלמידים בכיתה א'

המאפשרות חילופי תורות בין דוברים באופן שוטף שיחה    יכולותהתלמידים מגיעים לכיתה א' מן הגן עם  

מזאת  וזורם. מגיעים    ,יתרה  רציף    להם  ותהמאפשריכולות  עם  רובם  באופן  שיחתם  תוכן  את  להרחיב 

בהתחשב בתכנים שבהם זאת כמובן  (.  )הסבר, תיאור, סיפור וכדומה  שיח מורחב"מאורגן ואף להפיק " ו

של   ההיכרות  ובמידת  השיח  השיח  2תלמיד העוסק  סוג  תלמידים .  עם  של  ההבעה  יכולות  הכתוב  בשיח 

משקפות בעיקר את יכולות   הןו,  בכיתה א' עדיין מוגבלות בשל המאמצים הכרוכים בהפקת הכתב והכתיב

   .הכתב והכתיב הפקת

ליכולות ההבעה בכתב  הן הדבור  יכולות השיח   לאורך השנים.    בסיס  התנסויות של  לפיכך,  המתפתחות 

את המשך התפתחות כישורי לא רק  ת  ופעילויות הלמידה בכיתה א' מעודדבמסגרת  בשיח דבור    תלמידים

ההזדמנויות עם זאת,  .  שלהם  השיח הכתובכישורי  התפתחות  את    אלא גם  ,המורחב שלהםוהשיח הדבור  

, לימוד יסודות הקריאהב  ההתמקדות הרבהלשיח דבור בין עמיתים בכיתה א' מצטמצמות לעיתים עקב  

  עיקרית בכיתה א'.המשימה שהוא ה

ת יומספק הזדמנו  ואהפה כתשתית להבעה בכתב.    הבעה בעלהחשיבות טיפוח מיומנויות  ב  מתמקדכלי זה  

והבעה הקשבה  המקדם  תלמידים  בין  דבור  שיח  ב  לעודד  הכתובותומך  השיח   מייצראף  ו,  התפתחות 

מבדק עשר המשימות לכיתה א', אשר מעריך   לאמצטרף    הכלי   הזדמנויות והתנסויות בהפקת שיח כתוב.

 לקדם את יכולות כדי    מותאמתומציע הזדמנויות להתערבות    ,קריאה וכתיבה  רכישתב  בסיסיותמיומנויות  

  .של התלמידים הדבור והכתוב השיח

 

 מטרות הכלי 

 ; הםומיפוי היכולות של 'התבוננות ביכולות ההבעה בשיח הדבור ובשיח הכתוב של תלמידי כיתה א •

 הכתוב של התלמידים;השיח קידום וטיפוח יכולות השיח הדבור ו •

 . איתור תלמידים הזקוקים להתערבות מותאמת לקידום ההבעה בשיח הדבור ובשיח הכתוב •

 

ביכולות  של  ההתבוננות  פעילויות    ההבעה  במסגרת  נעשית  קטנותהוראה  התלמידים  באופן ,  בקבוצות 

: משימת שלוש משימות להעברהמציע  הכלי  .  התבוננותתהליכי  בין  ולמידה  ־הוראהתהליכי  בין    המשלב

  .החל באמצע כיתה א'  מיועדות להעברהו בנויות על פני רצף התפתחותיה ושתי משימות כתיבה שיח דבור

 
   .כאחד מורים ללמורות והמדריך פונה למורות אך הוא מיועד  1
  תלמידה כאחד.לבכל מקום שבו מופיעה המילה 'תלמיד' הכוונה היא לתלמיד ו  2
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כך על  הכלינוסף  ברכים    תבחיניםמציע    ,  לכל אחת   תבחיניםה  .השיחערוצי  שני  להתבוננות  מתאימים 

כל אחת ממשימות להתבוננות בשיח הכתוב ב  תבחיניםו  ;הדבור  להתבוננות בשיח  תבחינים   מהמשימות:

 הכתיבה.

 םיכולות ההבעה שלהיספק לכן הזדמנויות מגוונות ללוות את התלמידים וללמוד על    כלי זהאנו מקווים כי  

ובכתב,  בעל כ  פה  שיח    ,מאזינותהן  בעולמקוראות  וככבנות  הן כמנחות ו,  יםשל התלמיד  םהמתעניינות 

כשהיא נעשית מתוך  שיח הכתוב,השיח הדבור וההפקת ההתבוננות בהמכוונות ומציבות מטרות אישיות. 

לשוחח באופן    גישה התומכת בתחושת המסוגלות של התלמידים, עשויה לטפח בהם מוטיבציה להמשיך

 תיבה שלהם.ולהביא לידי ביטוי את יכולות הכ מורחב ורציף
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 מבוא תאורטי 

 ד"ר עמליה בר און 

אנחנו   בחיים:  רבים  בהקשרים  אותנו  משמשת  משתפים   קשריםמת  כתיבה  אנחנו  למשל  באמצעותה, 

את המחשבות,   מביעיםאנשים בחוויות שאנחנו עוברים, או כותבים מכתב תודה על עזרה שקיבלנו; אנחנו  

סיפורים דמיוניים ועוד.   יוצריםאו    ;סיפורים אישיים מספרים  ; הרגשות שלנו דרכהאת  הרעיונות או  את  

ארגון אנחנו יכולים לכתוב את הדברים לעצמנו, כיומן אישי, או לשתף עם אחרים. כתיבה היא גם כלי ל

. כלומדים, היא מאפשרת לנו לארגן מחדש ידע שלמדנו, למשל כתיבה של תשובה לשאלה על חומר הידע

ולת הכתיבה נעוצים בשלבים מוקדמים  יסודותיה של יכ  .שנלמד או לארגן ידע שנאסף ממקורות שונים

מאוד של ההתפתחות הלשונית, והיא מתהווה מתוך יכולות השיח הדבור, כך שיכולות השיח בגיל הצעיר 

בשני הסעיפים להלן נאפיין את השיח הדבור ואת השיח   .מנבאות במידה רבה את יכולות הכתיבה בהמשך

  הכתוב.

 שיח דבור 

, שיחהרכזי לאורך מעגל החיים. אנחנו משתמשים בו בעיקר בהקשר של  השיח הדבור הוא ערוץ תקשורת מ

אבל לא תמיד, למשל נאום או הרצאה נעשים באופנות הדבורה, אך אינם שיחה. שיחה משמעותה חילופי 

עומדים  אינם  ולרוב  התקשורתית,  האינטראקציה  של  התפתחותה  כדי  תוך  שנבנים  קצרים,  מבעים 

 כיחידות עצמאיות.  

למ לאחר נדגים  התפתחה  השיחה  א'.  כיתה  תלמידי  של  קבוצתי  מפגש  במסגרת  שהתפתחה  שיחה  של, 

 שיונתן, אחד הנוכחים בקבוצה, סיפר סיפור על הדגים שלו )הסיפור מוצג בהמשך הפרק(: 

 ירון: כמה דגים יש לך?  -

 יונתן: כל יום שאבא היה קונה לי הם היו שלושה. הם הגיעו בתוך שקית.  -

 ככה שהם יגיעו בתוך שקית.  דנה: זה תמיד יהיה -

 יונתן: אבל אני שפכתי אותם בתוך האקווריום.  -

 דנה: ככה עושים.  -

 יונתן: אה... חלק מתו שהם היו בתוך האקווריום ואחד מתי שהחזקתי את השולחן.  -

 גלי )מורה(: ויותר לא רצית דגים? -

 יונתן: רציתי אבל אבא לא רוצה לקנות, הוא רוצה כלב.  -

הסיפור שיונתן סיפר.   –ומבוססים על ידע משותף    זה בזההשיחה מדגימה חילופי מבעים קצרים, שתלויים  

לעיל. הוא   ההסיפור הוא חלק מהאינטראקציה התקשורתית, אבל הוא שונה מהמבעים הקצרים בדוגמ

ומדת בפני עצמה, עם מבנה של התחלה וסוף, ובמידה רבה היא דומה מהווה יחידת שיח ארוכה יותר שע

 (. 2008)בלום קולקה, שיח מורחב כתוב או דבור. יחידות כאלה מוגדרות  –לטקסט רציף 
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הבעת    –יחידות השיח המורחב יכולות להיות סיפור או תיאור חוויה, בדומה לסיפור שיונתן סיפר, וגם  

נ על  דיון  במסגרת  מנומקת  התקשורתיות עמדה  האינטראקציות  מרבית  ועוד.  הסבר  מתן  מסוים,  ושא 

תים  ייחידות שיח מורחב, והן יכולות להתנהל ולהיבנות בדרכים שונות. לע  יש בהןהדבורות הן שיחות ש

תים אחד השותפים מוביל את השיחה והנוכחים יכל השותפים תורמים לניהול השיחה והתפתחותה, ולע

לשאלות, כמו למשל ריאיון בתוכנית טלוויזיה. בהקשר הכיתתי, המורה יכולה האחרים מגיבים או עונים 

לעיל, או מובילה את האינטראקציה, כמו בשיעורים שבהם  ש  הלהיות חלק ממעגל השיח, בדומה לדוגמ

 היא מעבירה ידע חדש.  

תפים  השיח הדבור הוא הדרך הטבעית והזמינה לתקשורת בין אנשים בשל היתרונות הרבים שבו: המשת

מילוליים  לא  באמצעים  התקשורתיות  הכוונות  את  להביע  יכולים  הם  ההקשר,  באותו  נמצאים  בשיח 

הבנות ולתקן אותן. האתגר בשיח ־יעילים, כמו הבעות פנים ושפת גוף ואינטונציה, והם גם יכולים לברר אי

את הרעיון ולהמירו   זמנית להגות־נדרש בו  הדוברהדבור הוא העובדה שהוא מתקיים ב"חלון תיהלוך צר":  

משפטים, כך שיהיה מובן ומאורגן. חלון התיהלוך הצר לא מאפשר לבנות שיח שהוא מורכב  ללמילים ו

יומיות, במבנים לשוניים פשוטים )למשל ־מבחינה לשונית, ולכן השיח הדבור משתמש לרוב במילים יום

בדיבור לא נשתמש במבנים כמו "ילדיו של השכן"(, ובמשפטים פחות מורכבים בהשוואה לאלו שנפגוש 

, שנדרש לעבד את המידע בערוץ המאזיןבשיח הכתוב. כל אלה גם תואמים גם את אתגרי התיהלוך של  

 השמיעתי בלבד ולהתבסס על זיכרון העבודה.  

 ב שיח כתו

מדברים" ־בעידן הדיגיטלי שבו אנחנו חיים, הכתיבה הפכה להיות כלי שיחה זמין ושימושי: אנחנו "כותבים

בווטסאפ ומגיבים ברשתות חברתיות. בהקשרים האלה אנחנו במידה רבה "כותבים כפי שאנחנו מדברים", 

אמצעים הלא מילוליים שמחליפים את ה  (אימוג'יםסמלונים )תים קרובות אנחנו נזקקים ליוזו הסיבה שלע

 שמאפיינים את התקשורת הדבורה. 

אבל עדיין, כאשר אנחנו מדברים על כתיבה אנחנו חושבים על טקסט רציף וארוך כמו מכתב, סיפור או 

סיכום של מידע. הפקה של השיח הכתוב דומה לשיח הדבור במובן שבו הדובר או הכותב נדרשים לייצר 

שכתיבה היא במידה רבה תרגום לכתב של הדיבור   אף על פירור ולכיד.  את התוכן ולהעביר אותו באופן ב

הפנימי, היא אינה "שיקוף מראה" של הדיבור. הכתיבה מתקיימת ב"חלון תיהלוך רחב", ומאפשרת לכותב 

להקדיש זמן רב יותר לחשיבה על הרעיון, לבחירת המילים והניסוחים המתאימים, לבנייה של משפטים 

מבנים לשוניים מורכבים. כל אלה מעלים את המשלב הלשוני של הטקסט ומאפשרים ארוכים ולשימוש ב 

תים עצם תהליך הכתיבה משכלל את הסיפור או י, לעזומ  הלהגיע לרמת ארגון ולכידות טובה יותר. יתר

הרעיון שרצינו להביע או מארגן טוב יותר את המידע שאותו רצינו לסכם. אחד היתרונות הבולטים של את  

הטקסט.  הכתיב את  מחדש  ולערוך  לבקר  האפשרות  הוא  זאת,  ה  במיומנות עם  שמדובר  לדעת  חשוב 

 שמתפתחת ומתרחבת עם הגיל, ומאפיינת במיוחד כתיבה של בוגרים.  

אתגרים בפני הכותבים. לכך יש עוד  אך הוא מציב    ,לסיכום, השיח הכתוב מתבסס על יכולות השיח הדבור

עבורם הפקת בהכתיבה.  את  הכותבים הצעירים שרק רוכשים את הקריאה ולהוסיף את האתגר שניצב בפני  

)קישור בין הצלילים לאותיות שלהם( כרוכים במאמץ רב,   והכתיב)עיצוב האותיות על גבי הדף(    הכתב



 
 
 
 

 

  מדריך למורה   – כלי להתבוננות בשיח הדבור ובשיח הכתוב בכיתה א'   8

 הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך  – © כל הזכויות שמורות לראמ"ה  

 

יכולות להתבונן בעיקר משאבי הקשב מופנים לתהליכים אלה. את זאת יש להביא בחשבון כאשר באים  ו

 ה א'. ההבעה של תלמידי כית

 התבוננות ביכולות ההבעה של תלמידי כיתה א' 

את יכולת ההבעה בכתב, ניכר המאמצים הכרוכים בהפקת הכתב והכתיב לאורך כיתה א' מגבילים באופן 

בין מה שהילד יכול להפיק בעל פה לבין מה שיכתוב. לרוב, הכתיבה תצטמצם   של ממש כך שנוצר פער  

 למשפט או שניים קצרים שישקפו באופן חלקי מאוד את התוכן שהילד רצה או יכול להעביר.  

המקום המרכזי של הכתיבה ככלי הבעה ולמידה בשנות בית הספר, נרצה להכיר כבר בכיתה א' את   בשל

, שמשקפות השיח הדבור. הדרך לעשות זאת היא לשלב בין התבוננות ביכולות  יכולות ההבעה של התלמיד

שמשקפות בעיקר את יכולות הפקת הכתב והכתיב   ,הכתיבה  יכולותהתבוננות ב  לבין,  את יכולות ההבעה

 בנקודת הזמן הזו. להלן תיאור היכולות האלה בקרב תלמידי כיתה א'. 

 יכולות השיח הדבור של תלמידי כיתה א' 

והחשיבה  הלמידה  התקשורת,  מכשיר  הוא  והדיבור  הדבור,  לשיח  החשיפה  מתוך  נבנית  השפה  רכישת 

ל הראשונות  בשנים  האדם.  של  הלשונית הראשוני  והתשתית  הליבה  מילון  נבנים  השפה  רכישת 

ליכולות   יוצרים את הבסיס  ואלה  היכולות  השיחהוהתקשורתית,  גיל שלוש. מתוך  , שמתפתחות סביב 

ובני הארבע והחמש כבר מדווחים על חוויות שעברו, למשל מספרים   ,השיח המורחבהאלה צומחות יכולות  

כיצד לשחק במשחק מסוים, משחזרים סיפורים ששמעו או   –ו  על ביקור בגן חיות, מספקים הסברים, כמ

 ממציאים סיפורים.  

הם דוברים מיומנים ומנוסים. התשתית הלשונית שביססו עד כיתה א' רחבה למדיי: הם   תלמידי כיתה א'

ש עשיר,  מילים  אוצר  תארים   בובעלי  העגבנייה"(,  את  "מעכתי  )כמו  יותר  ומדויקים  ספציפיים  פעלים 

"(, והם מפיקים משפטים ארוכים ומורכבים. [משעממת  ]אואת השיח )"ההצגה הייתה מעניינת    שמרחיבים

כדוברים וכמאזינים, והם מודעים לכללי   –בהיבט התקשורתי הם יכולים להיות שותפים מלאים לשיחה  

המחשבות שלהם; הם יכולים לדווח או לספר על אירועים את  השיחה. הם מביעים היטב את הרצונות ו

יכולים  אף  והם  דמיוניים,  סיפורים  להמציא  או  ששמעו  סיפורים  מוצלח  באופן  ולשחזר  שהתרחשו, 

 להתווכח ולעמוד על דעתם. 

אישיים יכולים להיות על רקע ן־רבה בין הילדים. ההבדלים הבי שונות כמו בכל תחום, גם כאן נוכל לפגוש 

לשוניות; על רקע היבטים התפתחותיים, כמו למשל ־ או רב  כלכלי־חברתיות סביבתיות, כמו מצב  השפע

ביטוי במידה שבה התלמידים ידי  ילדים עם קשיי שפה או על רקע של ביטחון תקשורתי. השונות תבוא ל

הכיתת  בשיח  להשתתף  ובטוח  נוח  תלמידים שמרגישים  בין  נעה  והיא  בשיח,  מעורבים  ויהיו   י, ישתתפו 

לעומת אחרים שמרגישים פחות נוח בקבוצה ומעדיפים לדבר עם המורה לבד, או כאלה שמרגישים נוח 

בחברת ילדים אבל פחות נוח בחברת מבוגרים. השונות תיראה גם באופן שבו יעבירו את הדברים. כך למשל 

וענייני; יהיו ילדים שיבחרו לספר סיפור ארוך ומפורט לעומת אלה שיעבירו את המידע באופן ת מציתי 

שיעבירו  אלה  לעומת  ומאורגן  לכיד  שוטף,  באופן  המידע  שיעבירו את  אסוציאטיבי,   אותו  כאלה  באופן 

ראו שימוש לשוני דל ופחות ברור, וכאלה שישתמשו במבעים ארוכים ובאוצר מילים עשיר, לעומת אלה שי  
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ו להםיותר  לע  יהיו  לשוניות.  ליישגיאות  קשור  התקשורתי  הביטחון  הלשוניות  תים  עם   –כולות  ילדים 

 יכולות טובות יותר ירגישו בטוח יותר ולהפך, אבל לא תמיד זה כך.  

 להלן שתי דוגמאות של שיח דבור שהפיקו שני תלמידים בכיתה א' במסגרת מפגש קבוצתי שבו המורה

של הציעה שיספרו על חיית המחמד שלהם. הדוגמאות ממחישות יפה את יכולות השיח הדבור המורחב  

יונתן  ויפה.  רציפה, מעניינת  יחידת שיח מורחב שהיא  בנו  הזו. שני התלמידים  הזמן  בנקודת  תלמידים 

מספר סיפור על הדגים שהיו לו. הסיפור מעניין וברובו מובן למאזין. הוא בנוי כולו בזמן עבר, והאירועים  

למשל בכיתה ד', כבר יקשרו  מקושרים ביניהם בעיקר באמצעות קשרי זמן חזרתיים. ילדים בוגרים יותר, 

יותר,   מגוון  באופן  האירועים  והסיפור  ובכך  בין  ללכיד  אלא  ליהפוך  סיפור  מספרת  לא  יעל  יותר.  בוגר 

מסבירה על התוכים שלה. העברת המידע דורשת ממנה לדלות מהראש עוד ועוד רעיונות ומידע שקשורים 

ין אם כי לא תמיד הוא מובן באופן מלא, בטיפול בתוכים ובהתנהגות שלהם. המידע שהיא מעבירה מעני

להפנות   שמאפשר  המקום  לראות  אליה  וזה  גם  אפשר  הבהרה.  מילים שאלות  מחפשת  כדי   שהיא  תוך 

 התיאור, אבל בסיכומו של דבר היא מעבירה בהצלחה רבה למדיי את המידע שבחרה להעביר. 

 יונתן:  -

"לי פעם אחת היו דגים. כל דקה שהם היו מתים אבא היה קונה לי. ופעם אחרונה שאבא קנה לי  

נכנס לי זכוכית  אני שמתי את היד על השולחן, כל הדגים נפלו, ואחר כך הזכוכית נשברה ואחר כך 

מא התקשרה לאבא, ואחר כך אבא בא  י לרגל, ואחר כך הדגים אהה הם כמעט היו מתים וא 

 ונשארתי יום אחד בבית ואחר כך הלכתי לגן." 

 יעל:  -

"יש לי שני תוכים, אחד כזה ירוק ואחד אהה כחול, והם יפים. וגם מתי שהם עושים לי קולות אממ...  

אני מסיימת, אני הולכת לבדוק מה הם עושים והם יושנים, אני שמה אותם בחדר השינה. מתי ש 

ואחר כך מתי שאני הולכת לאכול ואני שוב פעם הולכת לבדוק, הם עושים שם בלגן. אממ... וגם  

 בכריות הם עושים אהה... אהה נו, חורים." 

 יכולות הכתיבה של תלמידי כיתה א'

חובה ילדים כותבים התי בכיתה א', כבר בגיל גן  שהקריאה והכתיבה נלמדות באופן פורמלי ושיט  אף על פי

מילים ומשפטים ואפילו טקסטים קצרים. הכתיבה בשלב זה מוגדרת לרוב 'כתיבה פונטית' )כותבים כפי 

'מומצאת'. צפ ילדית' או  'כתיבה  בילדי הגן כותבים מלמדת עד כמה התהליך מורכב יששומעים( או  יה 

המילה ליחידות הפונולוגיות שלה שתואמות את הכתיבה )למשל, עבורם. הם נדרשים לפרק את בומאומץ 

; )ם"= מ  mi(; לקשור בין הצליל לבין האות המתאימה )mis־ולא ב  mi־להבין שהמילה 'משחק' מתחילה ב

עבור ארבעת חלקי בלשלוף את הגרפמה המתאימה )מ(, ולכתוב את האות. את כל זה יש לחזור ולעשות  

בודה את מה שכבר נכתב ומה שעוד צריך להיכתב. לזה יש להוסיף את המאמץ  המילה, ולשמור בזיכרון הע

 כלל אינו פשוט.   –קישור הצלילים לאותיות שלהם והכתיבה עצמה  –מוטורי, כך שהתהליך כולו ־הגרפו



 
 
 
 

 

  מדריך למורה   – כלי להתבוננות בשיח הדבור ובשיח הכתוב בכיתה א'   10

 הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך  – © כל הזכויות שמורות לראמ"ה  

 

ענוח: המילים כתובות ללא רווחים )בהתאמה לאופן שבו אנחנו מדברים(; יכתיבה פונטית קשה מאוד לפ

רק כלל  יופיעו   בדרך  לא  'מורה'  במילה  )למשל,  אהו"י  באותיות  שימוש  אין  ועדיין  מיוצגים,  העיצורים 

ה'(. ייצוג העיצורים יכול להיות חלקי, וכמובן שעדיין שגוי )למשל, אין סיבה לדעת שהמילה   -האותיות ו' ו

ים האם נכון , ואף תוה'כתיבה לא תקשורתית''מיטה' נכתבת עם ט'(. יש שמכנים את הכתיבה בשלב הזה 

חשוב לדעת שלכתיבה עם זאת  לעודד ילדים לכתוב כתיבה שלא יכולה לממש את ייעודה לשם תקשורת.  

המודעות  את  משכללת  היא  והכתיבה:  הקריאה  רכישת  בתהליך  ביותר  ומרכזי  חשוב  תפקיד  הפונטית 

  הפונולוגית, את הבנת העיקרון האלפביתי ואת השליפה של האותיות בהתאמה לצליליהן.

האם  בשאלה  עסוקים  פחות  הם  וחווייתית;  משחקית  כמשימה  הכתיבה  את  לרוב  תופסים  הגן  ילדי 

הכתיבה שלהם נכונה או לא, והגננות מעודדות אותם לכתוב כפי שנראה להם. בכיתה א', יחד עם הלמידה  

מים, על פי כללים מוסכ  ותהפורמלית, הם מפתחים יותר ויותר את המודעות לכך שהכתיבה צריכה להי

להמשיך ולעודד את הכתיבה גם  הוא  להימנע מכתיבה. האתגר של המורות  גרום להם  עשוי ל  זה  לפעמיםו

אם אינה על פי כללי הכתיב. במהלך כיתה א' הכתיבה הופכת יותר ויותר מובנת: התלמידים מבינים את 

מתחילים לייצג את גבולות המילה בכתב ומתחילים לרווח בין המילים, ויחד עם ההקניה של הקריאה הם  

התנועות באמצעות אותיות אהו"י. עדיין, הכתיבה תהיה עמוסה בשגיאות כתיב, והפקת הכתיב והכתב 

עדיין מאומצים ודורשים השקעה רבה של משאבי קשב. שתי הדוגמאות להלן ממחישות את התפתחות 

 הכתיבה מהגן לכיתה א'.  

 לכתיבה בגיל הגן:  הדוגמ

 

 

 

 

 

 

 

 

למאור מאופק .צ. מה המצב? שתהיה בריא. חג שמח. אני אוהב אותך.   :ללא שגיאות כתיב  תרגום

 גולים. )הקווים שמפרידים בין המילים נוספו על ידי הגננת( 200מכבי חיפה ניצחה 
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 לכתיבה באמצע כיתה א': הדוגמ

 

 

 

 

 

 

 

 

   בקקטוס. חתול עם אף ארוך.חתול בתמונה. שעון של חתול. חתול  תרגום ללא שגיאות כתיב: 

הנוכחי: הכלי  מתוך  לקוחה  מרובת    הדוגמה  בתמונה  התבוננו  הילדים  שבה  כתיבה  משימת 

 לכתוב דבר אחד או שניים ממה שראו ושמצא חן בעיניהם בתמונה. אירועים ונתבקשו

 

 לכתיבה בסוף כיתה א': הדוגמ

 

 

 

 

 

 אני אוהבת את הבלון. כי אני אוהבת את הצבע כחול.  תרגום ללא שגיאות כתיב: 

  ם נושאי כמה  בחרו נושא מבין    תלמידיםמשימת כתיבה שבה ה  הדוגמה לקוחה מתוך הכלי הנוכחי:

 שהוצעו להם לבחירה, שוחחו עליו בקבוצה בכיתה ולאחר מכן כתבו עליו משהו ממה שסיפרו. 
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 תלמידי כיתה א'סיכום: התבוננות ביכולות ההבעה של 

הותאם ליכולות של מבדק  להעריך את יכולות הכתיבה. בכיתה א' ה   והכתיבה לכיתות א' עד ו' נועד  ימבדק

את  להעריך  הדרך  לכן  שלהם.  ההבעה  יכולות  את  משקפת  לא  הכתיבה  אבל  כותבים,  הם  התלמידים: 

בכיתות ב' עד ו', השיח יכולות ההבעה שלהם היא שילוב של התבוננות בשיח הדבור ובכתיבה. בהמשך,  

הטרמה לכתיבה. עקרונות ההתבוננות מעין שיחת    משמשהדבור אינו עומד במוקד ההערכה, אלא הוא  

וחשוב   ,עבור תלמידי כיתה א' יכולים להמשיך ולשמש גם בכיתות הגבוהות יותרבבשיח הדבור שפותחו  

ם ליישם את השיח הקבוצתי לא הרעיונות שמוצגים במבדק לכיתה א' מזמינים את המורי  –  הרבה יותר

יכולות ההבעה של התלמיד ולא רק כבסיס לכתיבה, אלא כמטרה שעומדת בפני עצמה תבוננות ברק לשם ה

, כשהמורה זה לזה לעודד את השיח הדבור. המפגש בשיח הקבוצתי מאפשר לתלמידים לשתף ולהקשיב –

השיח   ממעגל  חלק  בתלמידים   –היא  תומכת  היא  בזמן  ובו  האחרים,  לשותפים  בדומה  משתפת  היא 

נרצה לשאוף הוא שיח   נוח להשתתף או מתקשים להביע את עצמם. האידיאל שאליו  שמרגישים פחות 

זה קבוצתי שבו התלמידים משתפים בקבוצה חוויות, מחשבות ורעיונות שלהם, ובו בזמן הם גם קשובים  

הוא תורם  –ערך ־יהם, שואלים שאלות ומגיבים על הדברים. שיח כזה הוא רבמתעניינים בדברי חבר לזה,

אחד  כל  של  והתקשורתיות  הלשוניות  היכולות  את  ומקדם  החברתית  ולחוויה  התקשורתי  לביטחון 

 מהשותפים בו.  
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 כליכולת ה ת 

 כלי עזר לתלמידים 

לשיחה   • הדבור.    –כרטיסיות  בשיח  בהתבוננות  שעוסקת  הכלי  השיחהבמשימת  מוצגים    נושאי 

 ;במילים ובתמונות –בכרטיסיות 

 ; תבנית ריקה לשימוש המורה להוספת נושאים חדשים –כרטיסיות ריקות  •

הכתיבה  –  תמונות • בתמונה.    במשימת  משותפת  התבוננות  לבחירת    שלוש  יש כלי  בבעקבות  תמונות 

 ; )אפשר כמובן לבחור גם בתמונות אחרות( המורה

 ;עוסקות בהתבוננות בשיח הכתובה ,בשתי משימות הכלי – דפי כתיבה מעוצבים לתלמיד •

 .תבנית ריקה לשימוש המורה להוספת נושא חדש – ללא נושא יםכתיבה מעוצב פיד •

 

 כלים למורה 

במדריך מוצג הרציונל לפיתוח הכלי הנוכחי, מבוא תאורטי, הנחיות להעברת משימות    –  מדריך למורה •

 הכלי והנחיות להתבוננות בתוצריהן בעזרת המחוון; 

. יש דף הדבור והכתוב  לתיעוד התנהלות התלמידים במפגשי השיח  יקבוצתף  ד  –  תצפית ותיעוד  ףד •

 משימות השיח הכתוב.תיעוד שמותאם למשימת השיח הדבור ודף תיעוד שמותאם ל

.  הנחיות להתבוננות ביכולות ההבעה של התלמידים כפי שבאו לידי ביטוי במשימות  ן במחוו  –  ןמחוו •

 יש מחוון מותאם לכל אחת ממשימות הכלי. 

למורה  • דוגמאות  בה    –  חוברת  שמוצגים  דוגמאות  וכתיבה  תוצרי חוברת  שונות  שיח  לצד    , ברמות 

 באמצעות מחוונים. התבוננות בתוצרים אלה 
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 כלי  המתקיימים בעקרונות  ה
 

 בתוצרי השיח של התלמידים. כלי זה מזמן התנסויות בשיח דבור ובשיח כתוב ומאפשר למורה להתבונן  

 : משימות הכליבהמתקיימים עקרונות  כמה להלן

  6–4ים בקבוצות קטנות )נערכהשיח הדבור והכתוב בכל משימה    מפגשי :בקבוצות קטנות  פעילות •

כדי לאפשר לכל תלמיד מרחב בטוח להביע את עצמו, להיות קשוב לדוברים האחרים   ,תלמידים(

 בקבוצה ואף להגיב.  

הכתיבה:  בחירה • ובמשימת  הדבור  השיח  השנה  במשימת  סוף  בוחרים  של  מתוך    ,התלמידים 

רוצים לספר ולשוחח ועל מה הם רוצים לכתוב. במפגש  הם  מה    על  ,נושאים שהמורה מציעה להם

אך עבור הקבוצה,  ב  הגרייןהמורה בוחרת את    של אמצע השנהמשימת הכתיבה  מ  הנערך כחלק

על פי  כותבים גם הם ולאחר מכן  ,לדברעל מה ירצו הם מתחברים ומה בוחרים ל  הם שהתלמידים 

 .מה שבחרו

הכתיבה.  הטרמה  שיחת  ת  נערכ כתיבה  הלקראת  :  הטרמה • משימות  הוא  בשתי  השיחה  תפקיד 

מקדים להעלאת המילים על הדף. שלב מקדים זה נדרש לכל  ה שלב  ה להעלות רעיונות לכתיבה והיא  

  ים חוויות הקשור זיכרונות של  ו ידע קודם    מעוררת כותב ובייחוד לכותב הצעיר. השיחה המטרימה  

לנושא הכתיבה. השיח הדבור של הכותב על הרעיונות שהוא מתכוון לכתוב מסייע לו לבנות בדמיונו  

אותו.   יכתוב  בטרם  הטקסט  ההטרמע באת  יכולה ה  ת  דבור    אף  המורה  לשיח  הזדמנויות  ליצור 

 המיועדים לכך. באמצעות התבחינים   בולהתבונן ו מורחב 

במפגשי הכתיבה חשוב שהיו לרשות התלמידים בקבוצה עזרים    :ליווי התלמידים במפגש הכתיבה •

למשל סרגל או כרטיסים של כל האותיות, תומכי   ,שהם רגילים להשתמש בהםתומכים בכתיבה  ה

 זיכרון למיניהם.  

חשוב לעודד את התלמידים לכתוב כפי שהם יודעים. אם תלמידים שואלים איך לכתוב מילה או  

מילים המורה יכולה לתמוך בהם כפי שהיא נוהגת בשגרת הלמידה, למשל להציע להם לומר את  

 .צליליםהמילה ולפרק אותה ל

ששכחו מה סיפרו בשיחת ההטרמה, המורה   למורה  ם מתמהמהים בכתיבה או אומריםתלמידיאם  

 בשיחת ההטרמה.   לה שסיפרו מהאת להם יכולה לעודד אותם בצורה רגועה ונינוחה ולהזכיר 

לץ לתעד את התנהלות התלמידים במהלך המשימות. לנוחות מומ :והכתיבה תיעוד מפגשי השיח •

התלמידים  מעורבות  הפעילות ויש לשים לב לרמת    . משימותמותאם להמורה יש דף תיעוד קבוצתי  

חברי הקבוצה. במהלך הכתיבה אפשר לשים לב לאופן    ביןלאינטראקציה  ו, לרמת ההקשבה,  בשיח

, האם הוא כותב בנינוחות ובריכוז והאם מבקש בביטחון או בהססנות  –שבו התלמיד ניגש לכתיבה  

המורה מתווכת לתלמיד, חשוב לציין מהו התיווך שניתן, כלומר אם  עזרה מהמורה או מהעמיתים.  

להתוות תוכנית מה עזר לתלמיד לכתוב או להמשיך בכתיבתו. הרישום בדף התיעוד יסייע למורה  

 לגבש המלצות ולתת משוב לתלמיד. הוראה, 

  



 
 
 
 

 

 מדריך למורה   –   כלי להתבוננות בשיח הדבור ובשיח הכתוב בכיתה א'  

 הרשות הארצית למדידה והערכה בחינוך, משרד החינוך  – © כל הזכויות שמורות לראמ"ה  

 

15 

  באמצעות מחוונים. להתבוננות בשלוש המשימות במהלך השנה    תבחיניםהכלי מציע  :  תבוננותה •

שבעזרתו   בכלי,  מרכזי  רכיב  הוא  כל  המורה  המחוון  של  הדבור  השיח  ביכולות  להתבונן  יכולה 

חשוב להתבונן ביכולות השיח של התלמידים   .תלמיד ותלמידה כפי שהן באות לידי ביטוי במשימה

מתוך סקרנות ועניין ומתוך גישה התומכת בתחושת המסוגלות שלהם ומעודדת אותם להמשיך 

 .  ולשפר את כישורי השיח והלשון שלהםלהתנסות 

 משתי נקודות מבט: ביכולות השיח הדבור והשיח הכתוב ןהתבונל מחוונים מאפשריםה

הכתוב  –   מפיקשהתלמיד  בתוצרים  התבוננות   .1 והטקסט  הדבור  השיח  ו   הטקסט  מאפייני 

 . האלה הייחודיים לכל אחד מערוצי השיח

בתלמיד   .2 והתבוננות  רגשיים,    –  ככותבכדובר  שלהיבטים  הביטחון  ותחושת התלמיד    מידת 

 .המסוגלות שלו

מידיה עבור כל תלבאלה גם במשימות אחרות שהיא יוצרת    תבחיניםהמורה יכולה לעשות שימוש ב

 עבור תלמידים שהיא בוחרת לעקוב באופן מיוחד אחר התפתחות יכולותיהם.בו

הדבור   :משוב • השיח  במשימת  וברגישות.  נעימה  באווירה  אישי,  באופן  יינתן  לתלמיד  המשוב 

המשוב יכול להתקיים במסגרת הקבוצה כאשר המורה ממשבת כל אחד מן התלמידים. במשימת  

חשוב שהמורה תתייחס במשוב קצר לכל תלמיד    ,ההתבוננות בתמונההכתיבה הקצרה בעקבות  

ה בדף  שלה  הרישום  להתבוננותולאחר  יכולה  היא  בעקבות באופן  פגש  הי,  התלמיד.  עם  אישי 

ותשוחח איתו   אישי עם כל תלמיד  באופן  פגשיבסוף השנה המורה ת  ,משימת הכתיבההתבוננות בה

ת ותתבסס על הטקסט שכתב התלמיד ללא הבעת  ממוקד. שיחת המשוב תהיה  על רשמיה מכתיבתו

ביקורת. המורה תגלה עניין בתוכן ובחוויה שתיאר התלמיד, ותשאל שאלות כמו אלה: למה קרו 

הדברים שתיארת? איך הרגשת כשהם קרו? שיח זה שונה מהוראה המצביעה על כללים כמו "כך  

 ."צריך לכתוב
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 משימות הכלי 

כלי זה שלוש משימות המאפשרות להתבונן ביכולות השיח הדבור והשיח הכתוב של התלמידים ולקדמן. ב

תלמידים, ליצור מרחב ייחודי לפיתוח ולשכלול כישורי השיח הדבור של ה  כדיתחה  וּמשימת שיח דבור פּ

גם הכתוב שלהם  לתרום  ובכך  השיח  כישורי  פותחו  לקידום  כתוב  שיח  אחר   כדי. שתי משימות  לעקוב 

המתאים לרצף הלמידה בנויות על רצף התפתחותי    הכלי  שלוש משימות.  התפתחות הכתיבה של התלמידים

 :במשך השנה

עצמי" .1 "על  בנושאי  מורחב  דבור  שיח  לה   ,משימת  נמצאים    התקופמתאימה  התלמידים  שבה 

 בשלבים הראשונים של רכישת הקריאה והכתיבה.  

בה .2 המתרחשים  האירועים  על  ושיחה  בתמונה  משותפת  התבוננות  בעקבות  כתיבה   ,משימת 

ו הקריאה  רכישת  תהליך  של  בעיצומו  נמצאים  התלמידים  שבה  לתקופה  עורכים  המתאימה 

  .התנסויות ראשוניות בכתיבה

רכישת הקריאה  של תהליך  המתאימה לשלבים האחרונים  ,בנושאי "על עצמי"משימת כתיבה  .3

 . בכמה הזדמנויותבכתיבה התנסו כבר כאשר התלמידים והכתיבה 

 

השיח ביכולות    ההתבוננותואופן  ן  הנחיות להעברתה,  שלהן  בפרק זה יתוארו משימות הכלי, מועדי ההעברה

 .של התלמידים הדבור והכתוב

 

 דבור מורחב בנושאי: "על עצמי" משימת שיח  .1

 תיאור המשימה 

לעולמם   מטרת וקרובים  מוכרים  בנושאים  מורחב  דבור  בשיח  התנסות  לתלמידים  לזמן  היא  המשימה 

ולהתבונן ביכולות ההבעה שלהם. הנושאים לקוחים מתוך עולמות התוכן של חיי התלמידים הנקראים 

"על עצמי" וחלקם דומים לנושאים שאותם יפגשו התלמידים במהלך כיתה ב' במסגרת הערכת הכתיבה 

 הנושאים:  אלה ת המבדק לכיתה ב'. באמצעו

 י יחיית המחמד שלי או בעל חיים שאהוב על 

  התחפושת שלי בפורים 

 י עם בני משפחתייפעילות שאהובה על 

 ייתוכנית טלוויזיה שאהובה על 

 ימשחק או צעצוע שאהוב עלי  

  חגיגת יום ההולדת שלי 

מתוך כמה נושאים שהמורה    אחדהשיח מתנהל בקבוצה קטנה כאשר כל תלמיד בוחר לשוחח על נושא  

ביצירת מרחב להתנסות  רבה  יש חשיבות  ילדים  דבור בקבוצה קטנה של  הציעה לקבוצה. להפקת שיח 
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בהתפתחות  תומכים  ובעידודה  המורה  עם  ביחד  בקבוצה  העמיתים  והלשון.  השיח  כישורי  של  ולשיפור 

 של הדובר באמצעות תגובות, שאלות להבהרה ולהרחבה וביטויים של סקרנות ועניין.   השיח

 

   להעברת המשימהמומלץ מועד 

 .ינוארעד  נובמברבחודשים  את המשימהלהעביר  מומלץ

 

 הנחיות למורה להעברת המשימה 

 הכנה לשיחה

הנושאים לבחירה. נושאים לשיחה מתוך כל  ארבעה  ־שלושההמורה תציג לתלמידים כרטיסיות של   .1

נושאים שעשויים להיות ל  תיתן עדיפותהמורה תבחר את הנושאים לפי היכרותה עם התלמידים ו

 קרובים לליבם.  

נושא המורה תסביר לתלמידים שהיא מציעה להם נושאים לשיחה כדי שכל אחד מהם יוכל לבחור   .2

ת חברי הקבוצה. חשוב רוצה לשתף בו אהיה    ו או מעניין אותו ושהואלליבולספר על מה שקרוב  

ליצור אווירה שבה המורה והתלמידים מתעניינים בסיפור או בחוויה של הדובר כדי שהדובר ישמח  

 . הרחבהלשתף ולספר ב

יה(  יחשוב שהמורה תציג כל אחד מהנושאים )אפשר להציע לתלמידים לקרוא מה כתוב בכל כרטיס .3

 אפשריים מפורטים בהמשך(.ותסביר בקצרה על מה אפשר לספר בכל נושא )רכיבי תוכן 

נושא   .4 יבחר  תלמיד  אותו  יכרטיס  או כל  על  לספר  שיבחרו  ילדים  כמה  בקבוצה  להיות  יכולים  יה. 

 הנושא.

בהגיע תורו של כל תלמיד לספר על הנושא שבחר חשוב שהמורה תחזור ותזכיר לו את רכיבי התוכן   .5

 .בתורו דברליהם הוא יוכל לעש

 השיחה

)מודלינג(, היא תבחר בנושא אחד ותספר עליו. בסיום דבריה חשוב שתעודד המורה תתחיל בהדגמה   .6

 את התלמידים לשאול אותה שאלות של התעניינות על מה שסיפרה.

רציף ומורחב ללא מונולוגי )שיח  כל תלמיד יספר על הנושא שבחר. חשוב לאפשר לכל תלמיד שיח   .7

 . האפשר ככל( ת בפיגומים של בני השיחותל

המורה תעזור לו לקדם את השיח    ,שיח קצר מאודמפיק  למשל אם התלמיד מהסס או    במידת הצורך, .8

שלו בעזרת שאלות מתווכות )כגון הבהרה של דבר שאינו ברור או בקשה להרחבה( ותעודד את שאר  

 התלמידים לשאול אותו שאלות המעניינות אותם. 

בין קטעי שיח מונולוגי  ו   עמיתים בקבוצהל  השיח שיתנהל יכול לנוע בין שיחה דיאלוגית בין המורה .9

   ודד את התלמידים לשתף ולספר.רציף. חשוב לע

גם בסוף השיח של כל תלמיד מומלץ לעודד את המאזינים לשאול את הדובר שאלות על דברים שהם   .10

 מעוניינים לדעת עליהם יותר. 
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ה .11 לפי  תלמיד  כל  של  מהשיח  התרשמותה  את  תיעוד  בדף  תסמן  המורה  השיחה   תבחינים במהלך 

 המוצעים.

 כל תלמיד במלל חופשי על גבי דף התיעוד.   עללהוסיף הערות    לאחר המפגש עם הקבוצה המורה תוכל .12

 בתום השיחה

למדו על    חדשים  דברים  אילומומלץ לשאול את התלמידים איך הרגישו בשיחה, מה עניין אותם,   .13

 . וגם לשאול אם נהנו לשוחח, לספר ולשתף )רפלקציה( ,חבריהם וכדומה

 , למשל: לתת לכל תלמיד משוב אישי קצר על מה שסיפר ועל אופן דיבורו מומלץ .14

על צעצוע אהוב:   • להבין    ,לפי מה שסיפרתתלמידה שסיפרה  שאת אוהבת מאוד את יכולתי 

שלך. מאוד    הצעצוע  בקבוצה  הילדים  איתו.  משחקת  את  ואיך  נראה  הוא  איך  יפה  תיארת 

 התעניינו במה שסיפרת. 

על   • שסיפר  פרטיםתלמיד  סיפרת  שלו:  המחמד  אותנו  חיית  שעניינו  שלך  המחמד  חיית  , על 

 .ואנחנו יכולים להבין שאתה מאוד אוהב אותה ודואג לה

  אני שמחה לדעת שאתה אוהב לבשל ולומד מתוך   כנית בישול שהוא אוהב:ותלמיד שסיפר על ת •

בת התוצפייה  על  סיפרת  בישול.  מעניינת  וכנית  כך  כל  בצורה  בקבוצה כנית  לילדים  וגרמת 

 לשאול שאלות ולהתעניין. 

 , : בהתחלה ראיתי שאתה חושש לדבר בפני הקבוצהשלו ולדתהיום החגיגת תלמיד שסיפר על  •

אבל לאט לאט קיבלת ביטחון וסיפרת לנו על חגיגת יום ההולדת שלך. האם השאלות ששאלתי 

 אותך עזרו לך לספר לנו? 

 

 בנושאי "על עצמי"   רכיבי תוכן אפשריים

מהי חיית המחמד? איך חיית המחמד   חיית מחמד: : ייחיית המחמד שלי או בעל חיים שאהוב על •

נראית? איך חיית המחמד הגיעה אליי? איך אני מטפל בחיית המחמד? מה אני אוהב לעשות עם  

 מקרה מעניין או מצחיק שקרה לחיית המחמד שלי או שקרה לנו יחד.  ?חיית המחמד

איך בעל החיים נראה? מדוע בעל החיים מעניין אותי? מידע    ?מה אני יודע על בעל החיים  בעל חיים:

 מעניין במיוחד על בעל החיים.

אני מהו המשחק? איך נראה הצעצוע שלי? עם מי אני משחק? ממה    :יימשחק או צעצוע שאהוב על •

 מעדיף לשחק את המשחק הזה?  או  בצעצוע הזה? איך אני אוהבאו  נהנה? מה אני אוהב במשחק

אני מספר על חגיגת יום הולדת שהייתה לי השנה. איך חגגתי? פעילות   :חגיגת יום ההולדת שלי •

מעניינת שהייתה בחגיגה, ממה התרגשתי? איך התכוננתי ליום ההולדת שלי? איזו עוגה הכינו לי? 

 מתנות קיבלתי ואהבתי?   לוהאם הפתיעו אותי? אי

תף עם בני משפחתי מה אני אוהב לעשות בזמן משו: י עם בני המשפחה שלייפעילות שאהובה על •

עניינת שעושים ביחד ממה אנחנו עושים ביחד? פעילות    –מא או סבא וסבתא או אחים(  י)אבא או א

)לדוגמה פעילות יצירה, בישול, משחק, בילוי בים, טיולים(, עם מי מבני המשפחה? מתי זה קורה? 

 מה אני אוהב בפעילות הזאת עם המשפחה? ממה אני נהנה?
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הוא  שעל תחפושת  לספר על תחפושת שלבש בחג בעבר או    התלמיד יכול:  םהתחפושת שלי בפורי •

התחפושת? איך בחרתי בה? האם הכנתי אותה    מהי  : תחפושת מהעבר.  ללבוש בחג הקרובמתכנן  

מה    הכנתי  או הכין?  מהמשפחה  מישהו  או  ממנה  נהניתי   אהבתיחלק  ממה  הזאת?  בתחפושת 

מהי התחפושת? איך בחרתי בה? האם   :תחפושת בחג הקרובכשהתחפשתי? איך הגיבו החברים?  

אני מתכוון להכין אותה או להכין חלק ממנה או שמישהו מהמשפחה יכין? מה אני אוהב בתחפושת 

 החברים? לדעתי יגיבוכשאתחפש? איך  ההזאת? ממה איהנ

מדוע   (התוכנית?עוסקת  מה  )בכנית? מה התוכן שלה?  ומהי הת  :ייובה עלתוכנית טלוויזיה שאה •

  (כנית מלמדת אותי?ומה הת) אני אוהב לצפות בה? האם אני לומד משהו מהתוכנית?

 

  התבוננות באמצעות מחוון

 במחוון ארבעה חלקים: 

 ;התבוננות על התלמיד כדובר וכמאזין  –תקשורתיות  .1

 ; תוכן .2

 יכולת לשונית;  .3

 תוכנית הוראה וכדי לערוך שיחת משוב.  להתוותכדי המלצות  אונוספות הערות  .4

פי   עלו  רמותסולמות בני שלוש    באופן רך על פני( מוערכים  הרביעי והאחרוןחלק  ה כל חלקי המחוון )מלבד  

וונות שמסייעות   . שיח הדבורב תבונןלה מורהלשאלות מכ 

שימוש גם במשימות אחרות בו  המורה יכולה לעשות    שונים.בנושאים    שיח דבורהמחוון מאפשר הערכה של  

יוצרת   וב שהיא  תלמידיה  כל  התפתחות בעבור  אחר  מיוחד  באופן  לעקוב  בוחרת  שהיא  תלמידים  עבור 

 .השיח הדבור שלהם יכולות

 להלן הסבר על כל אחד מחלקי המחוון: 

 תקשורתיות  .1

  :מוקדש להתבוננות בתלמיד כדובר וכמאזין בשיח הקבוצתיחלק זה של המחוון 

 כדובר

כדובר  מסגרת  ב בנוחבאיזו מידה התלמיד    נרצה לראות התבוננות בתלמיד  חוויות,    חש  לשתף בקבוצה 

 קולח.  שוטף והוא עושה זאת באופן ובאיזו מידה מחשבות ורעיונות שלו, 

 כמאזין

קשוב לחבריו, מתעניין בדבריהם, שואל התלמיד  נרצה לראות עד כמה  התבוננות בתלמיד כמאזין  במסגרת  

 שאלות ומגיב על הדברים שעולים בקבוצה.  
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 תוכן .2

כיתה א' ב  תלמידים  .שלו  הרעיוני   ובפיתוחהדבור  בתוכן השיח  התבוננות  ב  מתמקדחלק זה של המחוון  

בערוץ הדבור שיח מורחב   לעולמם:מסוגלים להפיק  על אירועים שהתרחשו,  בנושאים הקרובים  לספר 

ו  מחשבותיהם  את  שלוש  את  להביע  בן  סולם  מציע  המחוון  ועוד.  בעמדותיהם  לשתף    רמות רגשותיהם, 

ולהעריך באופן רך עד כמה   בו שבעזרתו אפשר להתבונן במידת הפיתוח של השיח הדבור  תיאורים,   יש 

הסברים ופירוט. חשוב לציין כי השיח יכול להיות מפותח מעצמו או להתפתח בעקבות שאלות או תגובות 

 שתי דרכי הפיתוח הללו לגיטימיות. ואחרות של החברים לקבוצת השיח, 

  יכולת לשונית .3

ק של זה המחוון מוקדש להתבוננות בלשון השיח, כלומר באופן שבו התלמיד משתמש בשפה כדי לבטא חל

באוצר המילים וכן בתקינות הלשונית בדיוק בשימוש  ההתבוננות מתמקדת  את הרעיונות שלו. בשלב זה  

 , בהתפתחות הלשוניתאין ציפייה למורכבות לשונית גבוהה הן בשל השלב המוקדם יחסית  של המבעים.  

 .  יומיים ופשוטים יותר מאשר בערוץ הכתובם המבעים הם לרוב יו  הן בשל העובדה שבערוץ הדבור

 המלצותאו נוספות הערות  .4

הערות עוד  לכתוב לעצמה  יכולה  שתוארו לעיל, המורה    תבחיניםהתבוננות בשיח הדבור בעזרת הה  לענוסף  

שהרשימו אותה בשיח של התלמיד, שאלות שהתעוררו אצלה במהלך דברים   והתרשמויות במלל חופשי:

ב לה  לעזור  יוכלו  אלה  כל  לחיזוק.  ונקודות  חוזק  נקודות  לתלמיד,  לתלמידעת  ההקשבה  המשוב  , מתן 

 התנסויות לחיזוק יכולותיו.  עוד ובהתאמת בחשיבה כיצד לסייע לו במידת הצורך בהתנסויות הבאות
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 :)למשל בנושאי "על עצמי"( המחוון להתבוננות בשיח דבור להלן

 . זה הנלווית לכלי חוברת הדוגמאותבדבור של תוצרי שיח מנותחות תוכלו למצוא דוגמאות 
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 משימת כתיבה בעקבות התבוננות משותפת בתמונה .2

 תיאור המשימה 

תמונה לאחר התבוננות במטרת המשימה היא לזמן לתלמידים התנסות בכתיבה של טקסט קצר ופשוט  

ול להם  את  המוצגת  במשימה  בדוק  הקצר.  הטקסט  של  ההפקה  המורה   שלושיכולת  לבחירת  תמונות 

 המאופיינות בריבוי אירועים, פרטים ודמויות.  

 : להלן התמונות

   :תמונה המציגה אנשים וחיות במצבים שונים בגן .1

 
 .איור: רינת הופר. מתוך הספר 'הדלת הירוקה'

 

 :תמונה המציגה מגוון מצבים אבסורדיים ומשעשעים בגן חיות .2

 
   'רוני ונומי והדב יעקב'. כתב: מאיר שלו, צייר: יוסי אבולעפיה. שם ההוצאה: עם עובד.מתוך הספר                 
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 : המציגה חיות במצבים שונים ביערתמונה  .3
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שבהן    , אלה אירועים  מרובות  תמונות   מהאירועים  חלק  חיוך  אף  אשר  ואי נוכח  מעלים  ההיגיון  ־ ההומור 

 נבחרו כדי לעורר בתלמידים הנאה, עניין, סקרנות ותגובות מגוונות של פליאה, תמיהה, גילוי וצחוק.    , שבהם 

במשימה זאת הילדים מתבוננים במשותף בתמונה, מגיבים בשיחה חופשית וספונטנית למה שהם רואים 

מבלי שיצטרכו לתאר את כל המתרחש בתמונה   –דמויות, פעולות, פרטים    –ליו  ע  דברבתמונה ובוחרים ל

פרט אחד או   כותביםתמונה. בעקבות ההתבוננות והתגובות הספונטניות התלמידים  ה  לעאו לספר סיפור  

 ים. יותר או על אירוע אחד או יותר שאותו הם או התלמידים בקבוצה תיארו ושאליו הם מתחבר

 

 מועד מומלץ להעברת המשימה 

 , במהלך חודש מרץ.מומלץ להעביר את המשימה באמצע השנה

 

 הנחיות למורה להעברת המשימה 

 התבוננות בתמונה ושיחה  –הכנה לקראת הכתיבה  

 . המורה תניח על השולחן במרכז הקבוצה תמונה שבחרה. אפשר להציג את התמונה על גבי מסך מחשב .1

זמן   .2 לאפשר  יש  שבתמונה.  השונות  ההתרחשויות  את  ולזהות  להתבונן  מהתלמידים  תבקש  המורה 

נה תמונה שיש בה הרבה דמויות וקורים בה יתגובה חופשית. אפשר לומר: "הלהתבוננות בתמונה ול

  להשתמש כל מיני דברים. התבוננו כמה דקות בתמונה ותאמרו מה אתם רואים שקורה בה." עדיף  

 ?" מאשר בהנחיה "מה יש בתמונה?". בתמונה קורה בהנחיה "מה

ל .3 לילדים  יביע את עצמו.  לדבר עיש לאפשר  ילד  ולדאוג שכל  בוחרים מתוך התמונה,  אם    מה שהם 

 ולעודד זאת.  זאת תגובות התלמידים יתפתחו לשיחה ביניהם, יש לאפשר
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 כתיבה 

שקורה בתמונה על גבי דף. הם יכולים  המורה תציע לתלמידים לכתוב דבר אחד או שניים ממה שראו  .1

לתאר התרחשות אחת, כמה התרחשויות, או לכתוב פרט אחד או דמות אחת וגם רשימה של דמויות  

)אפשר להציע לתלמידים שמתקשים(. אפשר לומר להם: "עכשיו אבקש מכם  שהם רואים בתמונה 

חרים. תוכלו לכתוב רק  לכתוב משהו ממה שסיפרתם שקורה בתמונה, כתבו מה שאתם רוצים או בו

 או רק על..."  על )ולהצביע על אחת ההתרחשויות(...

התלמידים יכולים לבחור לכתוב משפט אחד או יותר או מילים בודדות. אין צורך לעודד אותם לכתוב   .2

  את כל ההתרחשות בתמונה או את הסיפור המתרחש בתמונה.

 

 התבוננות באמצעות מחוון 

 חלקים: במחוון ארבעה 

 ; התבוננות על הכותב .1

 ; יחידת השיח הכתובה .2

 ; מבחינת הכתב והכתיב ת יחידת השיחקריאוּ .3

 תוכנית הוראה וכדי לערוך שיחת משוב.  להתוותכדי המלצות  אונוספות הערות  .4

פי   על,  רמותסולמות בני שלוש  מוערכים באופן רך על פני  כל חלקי המחוון )מלבד החלק הרביעי והאחרון(  

וונות שמסייעות   . בשיח הכתוב תבונןלהלמורה שאלות מכ 

 להשתמש המורה יכולה    .מסוגים שוניםהתבוננות בתמונות  לאחר  שיח כתוב  המחוון מאפשר הערכה של  

יוצרת  בו   ובגם במשימות אחרות שהיא  עבור תלמידים שהיא בוחרת לעקוב באופן בעבור כל תלמידיה 

 מיוחד אחר התפתחות יכולותיהם.

 להלן הסבר על כל אחד מחלקי המחוון: 

   על הכותבהתבוננות  .1

 : תבחיניםשני מתייחסת ל התבוננות על הכותבה

 שתתפות בשיחת ההטרמהה

הכתיבה. לכן קראת  ל  הטרמה  מעין שיחת   שמש מ   א הוא אל ,  במרכז   עומד   אינו השיח הדבור    את ז   במשימה 

ת בשיח מעורבותו מידת בהתרשמות ממאפייני השיח הדבור של התלמיד, אלא לא מתמקדת ב ההתבוננות

הגיב, שאל שאלות הוא  התעניין בדברים הנאמרים, האם  הוא  היה פעיל בשיחה, האם  הוא  האם   :ההטרמה

 וכדומה. 

  התנהלות סביב הכתיבה

חשש, רצון או חוסר  טחון או  יהפגין בהוא  האם    :התלמיד לכתיבה  של  מזמין התבוננות בגישהזה    תבחין

 עידוד.  ברצון, עצמאות או צורך בתמיכה ו
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 יחידת השיח הכתובה  .2

מתמקדת בהיקף היחידה  ביחידת השיח הכתובה  היות שהכתיבה בשלב זה היא ראשונית וקצרה, ההתבוננות  

היקף היחידה הכתובה יכול לנוע בין מילה לכמה משפטים.  .  הכתוב   ולא בתוכן שלה  ובתקינות התחבירית  

 התאם הדקדוקי במין ובמספר. ב מבנה המשפט ו ב   שלב זה התקינות התחבירית מתמקדת ב הערכת  

 מבחינת הכתב והכתיב ת יחידת השיחקריאוּ .3

וכן בקריאות   ;בקריאות מבחינת הכתב, כלומר בעיצוב האותיות ובארגון הכתוב על הדףמתמקד  זה    תבחין

המורה   ,נוסף על כךנלמד.  ה  על פיבריווח שבין המילים ובייצוג העיצורים והתנועות    מבחינת הכתיב, כלומר

 מתרשמת מסוג הכתב של התלמיד )כתב יד, דפוס או מעורב( ומהתאמתו לנלמד בשלב זה בכיתה. 

 המלצות אות הערות נוספו .4

הערות עוד  לכתוב לעצמה  יכולה  שתוארו לעיל, המורה    תבחיניםהתבוננות בשיח הדבור בעזרת הה  לענוסף  

דברים שהרשימו אותה בשיח של התלמיד, שאלות שהתעוררו אצלה במהלך  והתרשמויות במלל חופשי:

בחשיבה ,  ההקשבה לתלמיד, נקודות חוזק ונקודות לחיזוק. כל אלה יוכלו לעזור לה במתן המשוב לתלמיד

   ובהתאמת התנסויות נוספות לחיזוק יכולותיו. הצורך בהתנסויות הבאותכיצד לסייע לו במידת 
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 המחוון להתבוננות בשיח כתוב בעקבות תמונה: הלןל

 

 הנלווית לכלי זה.  חוברת הדוגמאותתוכלו למצוא דוגמאות מנותחות של תוצרי כתיבה ב 
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 משימת כתיבה בנושאי: "על עצמי"  .3

 המשימה תיאור 

בעקבות    ,יחידת שיח העומדת בפני עצמה  שהואמטרת המשימה היא לזמן התנסות בכתיבה של טקסט  

 שיחה בקבוצה על נושא נבחר ולהתבונן ביכולת כתיבת הטקסט של התלמיד. 

הנושאים לכתיבה "על עצמי" זהים לנושאים שהוצגו במשימת השיח הדבור: חיית המחמד שלי או בעל  

על שאהוב  עליחיים  שאהובה  פעילות  בפורים,  שלי  התחפושת  טלוויזיה  יי,  תוכנית  משפחתי,  בני  עם  י 

י וחגיגת יום ההולדת שלי. לקראת כתיבת הטקסט המורה יי, משחק או צעצוע שאהוב עלישאהובה על

בנושא   הטרמה  שיחת  שבו   הבחרשתקיים  דבור  בשיח  התנסות  מזמנת  ההטרמה  התלמידים.  קבוצת 

את   מבטאים  ואת התלמידים  שלהם  הקודם  הידע  את  מעוררים  הטקסט,  לכתיבת  שלהם  הרעיונות 

 למעשה שלב של תכנון הכתיבה.  היאחוויותיהם הקשורים לנושא הכתיבה. ההטרמה 

 

 מועד מומלץ להעברת המשימה 

 יוני. –לקראת סוף שנת הלימודים, בחודשים מאימומלץ להעביר את המשימה 

 

 הנחיות למורה להעברת המשימה 

קבוצה כותבים בנושא בכל    םחבריהכל  , ובמשימה זאת המורה תארגן את התלמידים לקבוצות כתיבה

 נבחר אחד.

 הכנה לכתיבה

בכרטיסיות   נושאים לכתיבה מתוך מבחר ההצעות  ארבעה־שלושהיש להציג לתלמידים   להיעזר  )אפשר 

כמה ימים לפני מפגשי הכתיבה כדי שיוכלו יש להציג לתלמידים את הנושאים    ממשימת השיח הדבור(.

לבחור בנושא שעליו הם מעוניינים לכתוב וכדי שהמורה תוכל לארגן את קבוצות הכתיבה לפי נושא. אפשר 

וגם   הדבור  השיח  במשימת  שוחחו  שעליהם  נושאים  גם  לתלמידים  בחרו עוד  להציע  לא  שהם  נושאים 

לומר להם:   במשימה הקודמת. הנושא שיבחרו. אפשר  על  יכתבו  המורה תאמר לתלמידים שהפעם הם 

"הפעם אציע לכם נושאים, כל אחד מכם יבחר בנושא שעליו הוא ירצה לספר וגם לכתוב. אתם יכולים 

לבחור את אותו הנושא שסיפרתם עליו בפעם שעברה או נושא חדש. לאחר שתבחרו נתחלק לקבוצות לפי 

 ". הנושאים שבחרתם

בתורו יספר על הנושא הנבחר. בפתיחת השיחה חשוב   תלמידבכל קבוצה כל    הטרמה לקראת הכתיבה:

ליהם בשיחה דבר עשהמורה תציג לתלמידים את רכיבי התוכן המתאימים לנושא כדי שהילדים יוכלו ל

עליהםו של  לכתוב  בהרחבה  הוא  הזו  הזמן  בנקודת  בקבוצה  משותף  נושא  על  בשיחה  היתרון  רעיונות . 

שהילדים מעלים ובשימוש באוצר המילים הקשור לנושא, מה שעשוי לתמוך בכתיבתם לאחר השיחה )ראו 

יכולה להציע לתלמידים(. רכיבי התוכן שהמורה  כגון שאלות   את  הילדים,  בין  לעודד שיח  ורצוי  אפשר 

תספר בעצמה. היא גם בנקודת הזמן הזו המורה תהיה חלק מהקבוצה ו  הבהרה, בקשות להרחבה ותגובות.

 לפי הרגשתה.   –תבחר האם לספר ראשונה, תוך כדי השיחה או בסוף המפגש 
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 כתיבה

המורה תחלק לכל תלמיד דף כתיבה. היא יכולה לומר להם: "סיפרתם הרבה ושמעתם את מה שהחברים 

 משחק   עלאו    בעל חיים שאהוב עליכםעל  או    ת המחמד שלכםישלכם סיפרו ועכשיו תוכלו לכתוב על...)חי

(. כתבו על מה שסיפרתם. אם בזמן שתכתבו תיזכרו בעוד משהו שלא דיברתם עליו וכו'  שאהוב עליכם

  "כמובן שתוכלו לכתוב אותו. כתבו בראש הדף את כותרת הנושא.

ולומר להם שיוכלו  אותם אם יש תלמידים המביעים חשש שהם לא זוכרים את כל מה שסיפרו יש להרגיע 

אלא מה שהם רוצים או ,  שהם לא חייבים לכתוב את כל מה שסיפרוומה שהם סיפרו,  מתוך    משהולכתוב  

 מה שהם זוכרים. 

 בתום הכתיבה

 . מומלץ להציע לתלמידים לקרוא את מה שכתבו

 

 התבוננות באמצעות מחוון

 במחוון ארבעה חלקים: 

 ; התבוננות על הכותב .1

 ; התבוננות על הטקסט .2

   מבחינת הכתב והכתיב; הטקסטקריאות  .3

 תוכנית הוראה וכדי לערוך שיחת משוב.  להתוותכדי או המלצות נוספות הערות  .4

פי   על,  רמותסולמות בני שלוש  המחוון )מלבד החלק הרביעי והאחרון( מוערכים באופן רך על פני    חלקיכל  

וונות שמסייעות   . בשיח הכתוב תבונןלהלמורה שאלות מכ 

 . יום של התלמידים  שיחה מטרימה על נושאים מחיי היוםשיח כתוב לאחר  המחוון מאפשר הערכה של  

יוצרת    להשתמשהמורה יכולה   עבור תלמידים שהיא בעבור כל תלמידיה ובגם במשימות אחרות שהיא 

 בוחרת לעקוב באופן מיוחד אחר התפתחות יכולותיהם.

 להלן הסבר על כל אחד מחלקי המחוון: 

   על הכותבהתבוננות  .1

 : תבחיניםשני מתייחסת ל ההתבוננות על הכותב

 השתתפות בשיחת ההטרמה

לקראת הכתיבה. לכן   הטרמהשיחת    מעין  הוא משמש  א, אלבמרכזהשיח הדבור אינו עומד    ובמשימה זגם  

ב  אינה  ההתבוננות אלא  מתמקדת  התלמיד,  של  הדבור  השיח  ממאפייני  מעורבותו מידת  בהתרשמות 

או   הגיבהוא  התעניין בדברים הנאמרים, האם  הוא  היה פעיל בשיחה, האם  הוא  האם   :בשיחת ההטרמה

 שאל שאלות וכדומה.  
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  התנהלות סביב הכתיבה

טחון או חשש, רצון או חוסר  יהפגין בהוא  מזמין התבוננות בגישה של התלמיד לכתיבה: האם  תבחין זה  

 עידוד. ברצון, עצמאות או צורך בתמיכה ו

 התבוננות על הטקסט  .2

 מתייחסת לשני תבחינים:  הטקסטההתבוננות על 

 תוכן

בהיבטים הקשורים  במשימה זו אין מתמקדים רק בהיקף הכתוב ובתקינותו, אלא מתבוננים באופן רך גם  

שלו הרעיוני  זה  .  לתוכן  הכתוב  תבחין  ממובנות  להתרשם  המורה  את  הפיתוח  במזמין  וממידת  טקסט 

שלוש    הרעיוני בן  סולם  מציע  המחוון  פירוט.  או  הסבר  תיאור,  באמצעות  אפשר   רמותשבו  שבעזרתו 

: האם השלםמהטקסט    המורהמייחד מקום להתרשמות של  המחוון  . נוסף על כך,  בהיבטים אלהלהתבונן  

מן הטקסט   את התרשמותה  לתארעורר עניין? האם היה בו דבר מה מרגש או מפתיע? המורה מוזמנת  

 במלל חופשי.  השלם

 יכולת לשונית

בתקינות הלשונית של  ו  באוצר המיליםומתמקד בדיוק בשימוש  מוקדש להתבוננות בלשון השיח    תבחין זה

 שבעזרתו אפשר להתבונן בהיבטים אלה. רמותהמחוון מציע סולם בן שלוש  .הטקסט

 מבחינת הכתב והכתיב ת יחידת השיחקריאוּ .3

בקריאות מבחינת הכתב, כלומר בעיצוב האותיות ובארגון הכתוב על הדף, וכן בקריאות תבחין זה מתמקד  

המורה   ,נלמד. נוסף על כךעל פי הות  מבחינת הכתיב, כלומר בריווח שבין המילים ובייצוג העיצורים והתנוע

 מתרשמת מסוג הכתב של התלמיד )כתב יד, דפוס או מעורב( ומהתאמתו לנלמד בשלב זה בכיתה. 

 הערות נוספות או המלצות .4

הערות עוד  לכתוב לעצמה  יכולה  שתוארו לעיל, המורה    תבחיניםהתבוננות בשיח הדבור בעזרת הה  לענוסף  

דברים שהרשימו אותה בשיח של התלמיד, שאלות שהתעוררו אצלה במהלך  חופשי:והתרשמויות במלל  

בחשיבה ,  ההקשבה לתלמיד, נקודות חוזק ונקודות לחיזוק. כל אלה יוכלו לעזור לה במתן המשוב לתלמיד

   התנסויות לחיזוק יכולותיו.עוד ובהתאמת  כיצד לסייע לו במידת הצורך בהתנסויות הבאות
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שתוארו לעיל יכולות לשמש למורים בסיס ודגם לבחירת נושאים אחרים או תמונות הכלי    שלוש משימות

אחרות להתנסויות של שיח דבור ושיח כתוב. הגריינים לשיח דבור ולכתיבה יכולים להיות נושאים אחרים 

 המעניינים או מעסיקים תלמידים או נושאים הקשורים לתכנים הנלמדים במשך השנה. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 הפריטים  לרבות, זה במסמך השימוש. ה"ראמ, החינוך משרד, ישראל למדינת שמורות הזכויות כל

 הרשאה לפי, בלבד חינוך מוסד ידי על ולבחינה להוראה או בלבד אישיות לימוד למטרות מוגבל, שבו

 לכל מפורש איסור חל. להעברה ניתנות אינן השימוש זכויות. ה"ראמ באתר חינוך למוסד מפורשת

 ,לשכפל, להציג, לעבד, להפיץ, להעתיק אין. מסחרית שאינה אחרת מטרה לכל וכן מסחרי שימוש

 מטרה לכל אחר באמצעות ובין המשתמש ידי על בין נגזרות עבודות ליצור, רישיון להנפיק, לפרסם

 ,כליה תוכן. זה במסמך שמקורם השירותים או המוצרים, התוכן, המידע מפרטי פריט למכור או

 ,יוצרים זכויות ידי על מוגן, זה במסמך המוכל אחר חומר וכל גרפיקה, תמונות, תוכנה, טקסט לרבות

 ניתנת שאינה זכות כל; דין כל פי ועל, אחרות רוחני וקניין יוצרים זכויות או פטנטים, מסחר סימני

 .שמורה כזכות דינה, במפורש זה במסמך
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