משרד החינוך
המזכירות הפדגוגית
אגף שפות
הפיקוח על הוראת העברית

שאלון 11281 חורף תשפ"ד, 2024 – ממצאי הבדיקה ותובנות להוראה
כללי
· ניכר ריבוי שגיאות כתיב ללא אישור להתאמות. שגיאות כמו נשוא מורכב, ההיתרונות, עבדלים, מסקימים ועוד.
· תלמידים מתעלמים מסימון השורות בחלק ההבנה. למשל, לא ברור להם שורה אחת מרמזת על תשובה קצרה.
חלק ראשון - הבעה והבנה
הבנה 
1. תלמידים כתבו לפעמים שלוש ארבע שורות. היו לא מעט עודפויות. רבים כתבו בצורה מודלית: יש ל..., צריך ל..., והיו שכתבו תשובה הפוכה לגמרי: שהשיעמום טוב ולא מזיק. לא שמו לב שנדרשו לציין את דעת הכותבים ולא את הדעה הרווחת. תלמידים רבים לא טורחים לנסח משפט שלם ותקני וכותבים: שהשיעמום שלילי. 
5. הרוב לא כתבו את המקור, כפי שנדרש בשאלה - התניה תרבותית או החברה המערבית/שלנו, אלא רק את ההסבר, ונקנסו על כך.
סקירה
הסקירה הייתה קלה מאוד ומובנית: הגדרה ויתרונות. היו בטקסטים הדומים הרבה מיזוגים.
· היו תלמידים שכתבו בסדר הפוך: קודם יתרונות ובסוף הגדרה, אף על פי שאין זה רצף הגיוני ולכיד.
· היו תלמידים מעטים שסיכמו כל מאמר בנפרד.
· רבים לא מיזגו את הרעיונות לא בהגדרה ולא בהיבטים.
· בפתיחה הרוב כבר אינם כותבים את נסיבות השיח, אבל הם מתקשים לנסח פתיחה ראויה.
היו שגיאות כתיב וניסוח רבות גם במילים מתוך הטקסט. (ההיתרונות, השיעמום גורמת, עבדלים, מסקימים, נה לבדוק...)
· היו לא מעט העתקות גורפות מהטקסטים.
· היו לא מעט תלמידים שרק ציטטו מהטקסטים – שפילמן טוענת: "_____________". לדברי מרגלית: "_____________".
· היו מעט חיבורים טיעוניים.  היה נראה שאותם תלמידים לא כתבו ולוּ סקירה אחת עד בחינת הבגרות.
חלק שני – לשון
7: שם המספר ואותיות השימוש.
תלמידים מעטים מאוד קיבלו 10 מ-10.
הרבה טעו במספר שמונֶה מאות וגם במספר אַחַת.
פרק ב: תחביר
גיליתי המצאות כמו פסוקית אוגד.
8.א. רבים לא זיהו את פסוקית הנושא.
ב.(2) זיהו את המילה 'ולכן', אבל רבים כתבו על המילה השנייה – 'כי' ולא 'גורם (ל)'. כנראה התבלבלו עם המילה 'כי' ממשפט IV או שלא למדו את מילת התוכן הזו שמביעה קשר של סיבה.
ג. היו שחיברו את המשפטים בקשר לוגי של סיבה (במקום ויתור): מפני שהמורים אינם משנים... חלק מן השיעורים...
9.א. לא רבים ידעו שתפקיד החלק הכולל הוא נשוא. 
במקום קשר של ניגוד היו שכתבו ויתור. 
ב. לא ידעו לנתח את מילות השאלה הקלות.
ג. רבים לא ידעו איפה לשים את המירכאות. שמו אותן בסוף הטקסט. היו כאלה שלא הוסיפו בכלל.
רבים שמו פסיק אחרי לעיתים קרובות. 
היו שתיקנו את הפיסוק הנתון בקטע (למשל הפכו נקודה לפסיק).
היו שניתחו את ההסגר ואת התמורה במקום לפסק.
10.א. מעטים ידעו לתחום את הפסוקיות ולציין את התפקידים שלהן למרות מילות השעבוד המובהקות והפסיקים לפני הפסוקית או אחריה.
רבים תחמו מהמילה 'אם' במקום מהמילים 'גם אם', ולכן כתבו קשר של תנאי ולא ויתור.
מעטים מאוד הצליחו להמיר למשפט בעל פסוקית נושא.
ב. תלמידים רבים לא זיהו את צורת הבינוני.
כתבו מילים כמו השיעמום, ואף סימנו כצורת בינוני את המילים: דווקא, סוף סוף, הסתיימה...
חלקם זיהו את המילה 'המשעמם', אבל לא זיהו את המילה 'המניע'.
11.א. לא העתיקו את התמורה במדויק.
ב. לא הצליחו ליצור הסגר למרות שזו משימה קלה שנלמדת הרבה.
ג. הניתוח היה חלקי מאוד. 
12.א. מעטים זיהו את פסוקית התנאי ואת סוגי המשפטים. 
רבים תחמו איברים (לא נדרש), ולכן שכחו לכתוב מעל המשפט המאוחה את הקשר הלוגי.  
ב. מעט מאוד ידעו להבחין במשמעויות המילה יש. למרות שבמיקוד נכתב שתהיה הבחנה בין נשוא קיומי לבין נשוא מודלי.
ג. רבים התעלמו מההוראה למתוח קו מתחת לנשוא ורק ניתחו.
רבים התקשו לתת את המשמעויות של נהגו, אבל היו שקישרו את זה יפה למילים נהיגה לעומת מנהג.
פרק ג: מערכת הצורות
מצאתי לא מעט שם פעולה בתור חלק דיבור.
13.א. כרגיל כתבו על להשתנות שורש שת"ן...או שתנ"ה...
על מתלונן – לנ"ן, על יאפשר – פש"ר.
ב. טעו בעיקר בשורש המילים מיצוי, האצה ומצאי. כתבו על האצה יא"צ או אצ"ה.
14.א. התקשו במתן דוגמה נוספת בעיקר למילה נודה, מנודה. לא מעט כתבו את המילה נָד, הודנו, התנדות. 
לעיתים כתבו שם פועל במקום שם פעולה.
15.א. היה בלבול לא קטן בשורש ובשאר הפרטים. ניתחו בטעות את הפועל נוכָחים.
ב. היו רבים שכתבו במקום שם הפועל שם פעולה רגימה, תרגום.
ג. שוב, לא זיהו את הבינוני. גם תלמידים מעולים כתבו מילים כמו: מספרים, יצירתיים, ידנית, סקר ועוד. על משועממים כתבו התפעל בגלל הפיכה לצורת עבר נסתר הנפוצה יותר - השתעמם.
16.א. כתבו על משקל השם עלייה - קטלה. 
ב. רבים טעו.
ג. שכחו לכתוב משקלים או משמעויות.
המילה רחשת שובצה לא מעט בטור של בסיס וצורן.
כתבו על אתרון – כתב עת או אוסף או מקום כי לא קראו את הלעז מיניסייט.
17.א. מעטים ידעו לכתוב שם מופשט (אעפ"י שזה מופיע בכל בחינה).
ב. הרוב ידעו לאתר צורן נטייה ושייכות.
ג. רבים כתבו על 'נעימה' משקל קטילה במקום קטיל. 
ד. רבים התקשו. לא זיהו את המילים היוצאות דופן או את דרך התצורה של האחרות, למרות שהיה קל מאוד. חלק שכחו להקיף את המילה. 
לקחים והמלצות
1. יש לכתוב במהלך השנה לפחות עשר סקירות ובעיקר ללמוד לתכנן את המבנה הכללי עם הפתיחה, הקישוריות ודילול הפרטים הלא רלוונטיים.
2. יש ללמוד להבחין בין טענה, מטרה, ממצא/מסקנה וללמוד את הניסוחים השונים.
3. את שם המספר כדאי להזכיר בכל שיעור. להציג טעויות נפוצות גם של קריינים, למשל בערוץ  12 לאחרונה: שלושת הפעימות.
4. לחזור על חלקי הדיבור כמה פעמים במהלך השנים גם ב-י וגם ב-יא, ובפרט גם את שלושת תפקידי הבינוני. יש לתת את הדעת על המשמעות המילה בתוך הקשר כולל ורחב. העיסוק המורפולוגי גורם לעבודה טכנית, וכך כל מילה שפותחת במ"ם הופכת להיות צורת בינוני.
יש להדגיש ששם הפעולה אינו חלק דיבור אלא הוא שם העצם.
5. בסיום ההוראה של דרכי התצורה כדאי להראות בכיתה אי שוויונות כמו חמשיר לעומת תכשיר, 
מֵלון לעומת מָלון לעומת מילון ועוד ועוד.
המלצה חשובה
להציג בכיתה את מדגם התשובות בחלק ההבנה וגם סקירות ולבקש מהתלמידים לציינן אותן לפי התבחינים השונים.
כך לדעתי ילמדו הרבה מאוד.
                                                                                                                                כתבה: אילת ברגר
