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  مدخل

  

  المنهج التعليمي لكتابة خلفيةال

  

 القراءة والكتابة بمعناهمѧا الواسѧع، أي فهѧم المقѧروء            ن من التمكّ أن على   واسعجماع  إ هناك آثيرة   سنواتمنذ  

دماج الفѧرد فѧي المجتمѧع مѧن         نѧ  عѧام شѧرط لا     بѧشكل مختلѧف النѧصوص، هѧي        فѧي    التعبير الكتѧابي  القدرة على   و

فيهѧا   مّ لا يلѧ دول آثيѧرة لذا غدا إآساب هذه القدرات هدفا وطنيا فѧي       . قتصاديةلااجتماعية و لاوا ثقافيةالناحية  ال

اليѧوم مѧوارد   خѧصّص  ت القراءة والكتابة ناالسكجميع ول التي يعرف فيها     آما أن الد   .القراءة والكتابة ب الجميع

تѧشغل الѧرأي    يرة   الأخ واتفي السن .  والتعليم  المستوى التنويري لخريجي جهاز التربية     رفعجل  أملحوظة من   

 مѧن   تلاميѧذ ر بين ال   في مجال التنوّ   جوات تضييق الف  وضرورةالقراءة والكتابة   العام في البلاد موضوعة تقديم      

لجنة تعلѧيم القѧراءة،      (. والتعليم  لجهاز التربية   مرآزية اأهداف أيضا    هذه الموضوعات أصبحت   .طبقات مختلفة 

  )2005م التعليم في البلاد، ية لتقدي المهمة القومطاقم؛ 2002؛ نحو القراءة والكتابة في الروضة، 2001

  

 . تحѧدث تѧدريجيا خѧلال سѧنوات آثيѧرة          رورةيس هذه ال  .الأطفالاآتساب القراءة والكتابة مهمة سهلة على       ليس  

لبيئة مليئة بالمطبوعات يقѧرأ     بسرعة   ، ثم يتعرّض  للغة المحكية   طفل يتعرض ال  حيث،  "المهد " في،  بدايتها

فѧي  . الكتابѧة فهѧم شѧيفرة     ل  تѧشكّل لديѧه تأسيѧسة     مهѧارات   تѧدريجيا    طفѧل  يكتѧسب ال   فيما بعѧد  .  ويكتبون فيها البشر 

. فهѧم المقѧروء والتعبيѧر الكتѧابي    ل قاعѧدة     لديѧه  ، وتنѧشأ  ه بعالمѧ  معرفتѧه تسع  ت، و طفل يزيد غنى لغة ال     الوقت نفس

 ر التنѧوّ  وإذا آѧان  . ناسنѧ ج الا و سѧنوات نѧض    طѧوال ا  تطѧوّر  ي أن يمكن   كتابيالفهم المقروء والقدرة على التعبير      

 ، فمѧن الطبيعѧي الاسѧتنتاج بأنѧه يفѧضل البѧدء             البلѧوغ   سѧن   حتى سن الطفولة المبكرة   ذ من باطراد تطوّر ي اللغوي

  . الطفولة المبكرةحتما في  اللغوير التنوّتنميةب

 (Cunningham & Stanovich, 1997; Shatil, Share & Levin, 2000; Catts, Fey, Zhang, Tomblin, 

2001; Shatil & Share, 2003; Schtschneider, Fletcher, Francis, Carlson, & Foorman, 2004)  

لاآتѧساب القѧراءة والكتابѧة وفهѧم         ، تمهيѧدا   في سن الروضة    اللغوي رالتدخل في مجال التنوّ    برامج   هكذا تشكل 

  .)2001  وآخرون، ناسليم  (يصعب عليهم اآتساب القراءة في المدرسةالذين عدد ل يوتقلالمقروء، 

  

                                                           
  البنات والبنون طبعا اسم عام يقصد به–طفل   
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  فѧѧي مرحلѧѧة ريѧѧاض الأطفѧѧال هѧѧو  اللغѧѧويرد بѧѧالتنوّوقѧѧصالم.  مختلفѧѧةنامعѧѧ(litracy)  اللغѧѧوي ر التنѧѧوّفهѧѧوملم

 يѧشتمل    اللغѧوي  رالتنوّفѧ   آѧذلك  . استعمالا صѧحيحا ملائمѧا      الكتابة ةمونظموالمكتوبة  و   المحكية   للغةااستعمال  

واع أنѧ  نѧصوص مѧن      وإنتѧاج  وآتابة آلمѧات   )قراءة آلمات  (بةوكتم الرموز ال  على الوعي اللغوي وبدايات حل    

يتطلѧب    أنѧه   بѧل  ة،ريѧ لبيئѧة التنوّ  ل يعرضѧ   بشكل    الطفل فاكشنلانتيجة    لا يتحقّق  ري التنوّ التطوّر  أن .مختلفة

 الطفѧѧل تطѧѧوّرومѧѧسؤولين عѧѧن   مѧѧشارآينفѧѧسهم أن يعتبѧѧرون  الѧѧذيننيمѧѧُربال  واعيѧѧة ومكثفѧѧة مѧѧن قبѧѧل  وسѧѧاطة

 ،لكتѧاب الغة و اللمكتوب، و  ا بصدد ستطلاعلا ا  حبّ الطفل لدى يثيروا   أن ونربون يستطيع المؤلاء  ه. ريالتنوّ

 يكتѧسب  طفѧل جعѧل ال ل،   (Alphabetic principle)فهѧم المبѧدأ الهجѧائي   ب المتعلقѧة المهѧارات   تقѧديم ويѧستطيعون  

 المحكيѧة ومعرفѧة تميѧز اللغѧة         اللغѧة ب الإلمѧام  هيѧ وا لد نمѧّ  ي أنيستطيعون  آذلك  .  تسجيل ةمونظمالكتابة آ ب الإلمام

  .آأحد وجهي النظام اللغويالمكتوبة 

 قѧوم وي،   والتعليم فѧي الѧبلاد     جهاز التربية  التنوّر اللغوي آهدف مرآزي ل     خلفية تطوير المنهج الحالي نشأ على     

 فѧي  رةمبكѧّ ي فѧي سѧن    اللغور التنوّ نمية لت  البرامج سهامإشهد ب وت ،على الأبحاث الكثيرة التي أجريت في العالم      

  .التطوّر خلال سنوات الروضة، وفي التحصيلات المستقبلية في المدرسة وفيما بعد ذلك أيضا

  Adams, 1991; Snow, Burns & Griffin, 1998; National Reading Panel 2000) ؛2001عدس، (

هام  رعايѧة  سѧ إ وقد أظهѧرت أيѧضا مѧدى   )  العبريةفي ( بهذا الصدد أبحاث معدودة نأجريت في البلاد حتى الآ    

, שמש, לוין؛ 2001، קוזמינסקי וקוזמינסקי(. الأطفѧال ر التنѧوّر لѧدى   يتطѧو الروضѧة، فѧي    التنوّر اللغوي فѧي سѧن       

  ). Aram & Biron, 2004 2003; ,ארם ובירון

،  تعلѧم شѧيفرة المكتѧوب   علѧى  التѧي تѧساعد     المهѧارات   ب تنمية الإلمام  يةآيف فيد المُربين   ارشإلى إ لمنهج  ي ا رمي

 همقѧدرت  لѧديهم و  الفهѧم والتعبيѧر    قѧدرة    فѧي سѧبيل دعѧم       الأطفѧال  اء لغѧة    ثѧر  وإ ،الدافعية للقراءة والكتابة   تطويرو

  . عامةالاتصالية 

  

حتѧى بѧدء   ) سѧن الثالثѧة   ( والتعلѧيم جهѧاز التربيѧة  إلѧى   الأطفѧال طار التربوي ابتداء مѧن دخѧول     الإمنهج  ل ال وانتي

م القѧѧراءة والكتابѧѧة واللغѧѧة فѧѧي    لѧѧتعلّبنيѧѧة أساسѧѧية وير تطѧѧإلѧѧى هѧѧدف ي و).سѧѧن الѧѧسادسة (هѧѧم فѧѧي المدرسѧѧة  علمت

ة بѧѧين طريقѧѧة رعايѧѧة لاءمѧѧهѧѧم جѧѧدا المالم ، مѧѧني بѧѧين الروضѧѧة والمدرسѧѧةالتطѧѧوّربѧѧسبب التسلѧѧسل . المدرسѧѧة

  .ج تدريس القراءة والكتابة واللغة في المدرسةهامنالتنوّر اللغوي في سن الروضة و
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  ة أساسييات فرض– منهجر الفكري للالتصوّ

  

 الاقتصادية والثقافية والقدرات الذهنية والحرآيةوفروق الفردية بين أطفال الروضه في الخلفية الاجتماعية ال 

 .ه  في المجالات المختلفةتطوّر خلفيه الطفل وتناسب تستدعي اعتماد طرائق تدريس متنوعه وغيرها،

  حرآية ممتعة  تثير حب –ية شطة وفعاليات وتجارب حياتأنتعتمد أساليب التدريس في الروضة على 

 .ستطلاع، وتتم من خلال اللعب والتمرس العرضي والموجهالا

  والمحكيةة منهامعياري ال،اللغة العربيةتشكل 
 ّدماج في بيئة تنوّرية معاصرةنن الفرد من الاأداة اتصال  تمك. 

  المورفولوجية و) الصوتية( الفونولوجية ها بنيويًا عن اللغة المحكية في خصائصمعياريةالتختلف اللغة

 .النحوية والدلاليةو) الصرفية(

 تدريجية وتراآميّةسيرورة اللغة واآتسابها هي تطوّر سيرورة . 

  المكتوبةمعياريةاليجابيا على فهم اللغة إر تؤثّالمنطوقة  معياريةالالقدرة على  فهم اللغة . 

  المبدأ ب آالإلمام( تصر على القدرات اللغوية فقط ة لا تقمرآّب نتيجة سيرورةالقدرة على القراءة والكتابة هي

 . تجارب شعورية وخبرات حياتية وقدرات تفكيرية أيضاب بل تتطلّ،) قراءة الكلماتأوالأبتثي 

 صوتي، ربط الوعي اللغوي، الوعي ال: اآتساب مهارات تنوّرية أساسية  القراءة والكتابة يعتمد علىتطوّر

 .لكتابا الإقبال علىثري، اللغوي القاموس الا، أشكال الحروف بأصواتها وأسمائه

  ساهم في تطوير لغة الطفليم داعمة للتعلّالتربوية البيئة التوفير. 

 بل تستدعي تدخل ووساطة البالغين، تلقائيا فقطتطوّرمهارات الطفل التنوّرية الأساسية لا ت .  

 وذلك لعدة أسبابالمحكية اللغة  هيطلاق في تنمية المهارات التنوّرية الأساسيةننقطة الا ، :  

 .معياريةال ب مشترآة بين اللغة المحكية وناهناك جو .1

  . عند الطفل هو في معظمه تمثيل صوتي باللغة المحكية) الأداء اللغوي(التمثيل اللغوي  .2

  . ساسية الأتنوّرية القدرات ال تساهم في تطوير أنب اللغة المحكية يمكن نابعض جو .3

 وفي ،معيارية ال اللغة  في اآتساب القراءة فيساهمقد ت الأساسية في اللغة المحكية بعض المهارات التنوّرية .4

 .أي لغة أخرى

  القراءة والكتابة والتحصيل تطوّرساسية والأتنوّرية اللقدرات لر  المبكّالتطوّرهناك علاقة وثيقة بين 

 .المدرسي في جميع مراحله

                                                           
   المعياريّةاللغة المتداولة في الكتب التعليميّة، وفي الأدب غالبًا، ليست فصحى ولا فصيحة إذا توخّينا الدّقة، لذا آثرنا تسميتها - standard. أمّا 
وآلا المصطلحيْن، المعياريّة والمحكيّة، يتردّدان أيضًا على أقلام . المحكيّة، فسميناها لذلك )العوامّ/لغة العامّة(ففي تسميتها هذه دلالة قيميّة " ميّةالعا"

  .آثيرين من الكتّاب والباحثين
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  المنهجأهداف 

 المرآّباتالتشديد على  مع، ر لدى الطفل تطوير التنوّر اللغوي المبكّإلى  الحاليالأطفالهدف منهج رياض ي

 العمل أهدافهذا الهدف هو واحد من مجموع . التي تمهد الطريق لاآتساب القراءة والكتابة في المدرسة

هدف مه في جميع مجالات النمو، ولكنه   التعليمي  في الروضة التي  تعمل على راحة الطفل وتقدّ-التربوي 

  .لزاميإ

 ن آتابة نصوص بإملاء صحيح، لأأو رموز آلمات ونصوص جديدة ليس الهدف تعليم أطفال الروضة فكّ

  . القراءة والكتابة بمفهومها الرسميالأطفالالروضة ليست الإطار الذي يتعلم فيه 

  

الѧѧوعي الѧѧصوتي : ةبات التاليѧ ّـّ يѧѧشمل المرآѧѧار مبكѧّ ا لغويѧѧا الأطفѧѧال أن يطѧوروا تنѧѧوّر ينتظѧر مѧѧن فѧي الروضѧѧة  

الإقبѧال  و، وآѧذلك قѧدرات لغويѧة متنوعѧة،          )براعم القѧراءة والكتابѧة    ( القراءة والكتابة    والمبدأ الهجائي وبدايات  

  .لكتابا على

   القراءة والكتابة الهجائي وبداياتالمبدأ ،)جيوالفونول( الصوتي يّ الوع

 ّوعيا لأصوات اللغة الأطفالريطو . 

 وأشكالها  ائي، ويعرفون الأحرف بأسمائها وأصواتها المبدأ الهج الأطفاليفهم. 

 بدايات القراءة والكتابة الأطفاليمارس . 

   اللغويّةكفاياتال

 معياريةال وةالمحكيّ لغتهم رون ويطوّ، قاموسهم اللغوييوسّع الأطفال.  

 فسهم شفويا في مواقع ومواقف أنرون عن  النصوص المسموعة، ويعبّيفهم الأطفال

   .مختلفة

   لكتاببال على االإق

 التعامل مع ويتمتعون بمواضعات الكتابة، ويدرآون "لغة الكتاب" على يتعرف الأطفال 

 .الكتب

  

حѧسب التسلѧسل    ب المѧنهج المختلفѧة      لمرآّبѧات  التѧي تمثѧل التحѧصيلات المتوقعѧة          هѧداف فيما يلي جدول يرآز الأ    

  .العمري
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ف
أهدا

 6
 -

 5
  


 

يتعرّفون
س الوحدة 

ت تبدأ بنف
ى آلما

صوتية  عل
ال

)
ت
صائ

ت مع 
صام

.(
 


 

 وحدتين 
ى
 إل

طع
قا  الم

يقسمون
صوتيتين  أساسيتين 

"
جسم 

– 
 تقفيلة

 "
)

 مقابل 
ت
صائ

 
 مع

ت
صام

 
ب
ترآي
ت
صام

.(
 


 

آّ ير
صوتيتين 

طع من وحدتين 
بون مقا

أساسيتين جسم 
– 

تقفيلة
. 


 

يرآّ
ت 
بون آلما

)
طع واحد

ت مق
ذا

 (
من 

صوتيتين
 
وحدتين

 جسم 
 أساسيتين

          
– 

  تقفيلة
.  


 

فون يتعرّ
ت 

ى فونيما
 عل

)
ت أو 

صوام
ت
صوائ

 (
ي بداية ونهاية الكلمة

ف
. 


 

 ونهاية 
 بداية

ي
 ف
ت
 الفونيما

يعزلون
الكلمة
. 


 

ت 
ما طعون آل

يق
)

طع واحد
ت مق

ذا
 (

ى 
إل

ت
فونيما

.
  

ف
أهدا

 5
 –

 4
  


 

طع الأول أو الأخير من 
يعزلون المق

الكلمة
.  


 

فون يتعرّ
 
طع
 مقا

ى
 عل

ي 
 ف
متشابهة

ت
آلما

. 


 
ت 
طّعون آلما

يق
ى 
إل

طع
مقا

.  


 
آّ ير

طع مختلفة
ت من مقا

بون آلما
. 


 

ت
لما طع من آ

يحذفون مقا
.  

  

ف
أهدا

 4
 -

 3
  


 

يتعرّفون
 ال
ى
 عل

 
سجع

 
ي
ف

الإلقاء 
 

أن(
ا

 
 أهازيج،

ص،
ص
 ق
شيد،

تهليل
 ،

حزا زي
ر

 وأمثال شعبية
(

صغون 
،  وي

له باستمتاع
.  


 

يتذآرون ويرددون 
التقفية

ي 
 ف

أن
اشيد 

صيرة
ق

 مقفاة
 .

  


 
فون يؤلّ

ت م
 آلما

سجوع
ى 
ة لها معن

/و
ى لها

ت لا معن
أو أشباه آلما

. 
  

  

ف 
ترآيز الأهدا

ب
ي
سل العمر

سل
ب الت

س
ح

  
ف المحددة ف

الأهدا
ي مرحلة عمرية مبكرة لن تذآر ث
ا

طلوبة
ي مرحلة عمرية بعدها، رغم آونها م

نية ف
 .

علينا الا
ي آل 

طفال ف
نتباه أن الأ

ي المرحلة السابقة
ي اآتسبوها ف

ت الت
صلون توسيع معرفتهم وتحسين إلمامهم بالمهارا

مرحلة يوا
 .

ت 
ت عدة مستويا

ي الجدول أدناه روعي
ف

ي اتجاهين، الاتجاه الأول مست
ف

صوتية
ت الوحدة ال

ويا
 :

ى الفونيمة، والاتجاه الث
طع ومستو

ى المق
ى السجع، مستو

مستو
ا

ي
ي ف

ن
 

ى 
مستو

التفكير
 :

ى
ف عل

التمييز، التعر
  ...

الإ
ج 
نتا

.  
  

مجال ال
  

ي 
صوت

ي ال
الوع

)
ي
الفونولوج

 (
ت القراءة والكتابة

ي  وبدايا
والمبدأ الهجائ

 )
صفحة 

21
(

  


 
طور

ي
 

ت اللغة
صوا

طفال  وعيا لأ
الأ

.
  

ي 
الوع

 ا
ي
صوت

ل
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ف
أهدا

  
6-

 5
  


 

 الهجائية
ف
 الحرو

 أسماء
يعرفون

 
بتسلسلها الكامل
. 


 

لاقة
 الع

يعرفون
 آل

 أسماء
 بين

 
ف و

الحرو
أ

شك
ا

صل
لها المنف

.ة
 


 

يتعرّفون
 المختلفة 

 
 الأشكال

ى
 عل

 
ل

ظم ال
مع

حر
و

.ف
 


 

لاقة
يعرفون الع

 بين 
أ

اء و سم
أ

ت 
صوا

أو
ف
شكال الحرو

 .
 


 

ت
ض الكلما

يكتبون بع
،

 مثل
 

أسما
ئ

هم 
صحيح 

 ال
 بشكلها

ى
 أخر

اء (وأسم
لائيا

إم
 .(

 


 
 
ين  مستعمل

ت
لما  آ

يكتبون
آ"

تابة 
صوتية

 "
ولو جزئية
.

  


 

يقرؤون
" 

صوتية
قراءة 

 :"
ولو جزئية 

ت جديدة
لكلما

.
  

ف
أهدا

 5
 -

 4
  


 

ف
ض الحرو

يعرفون أسماء بع
. 


 

ف بشكل 
يعرفون تسلسل أسماء الحرو

ي
جزئ

. 


 
ف 
و  الحر

ض
 بع

 أسماء
 بين

طون
يرب

وأشكالها
  


 

يكتبون 
أ

صية 
سماءهم الشخ

 )
أحي
نا

ا مع 
طأ 
خ

ي 
ف

الاتجاه أو الشكل
.(

 


 
ت
يكتبون آلما

ى 
 تشتمل عل

"
ف 
و حر

عشوائية
."

 


 
يدمج

ون الكتابة
ا 

طفو
ل

لية 
)

لاءمة مع 
بالم

طور الكتابة
سلم ت

(
ي 
ب، وف

ت روتينية يومية مع اللع
فعاليا

.
  


 

 
يقرؤون

"
صويرية

 ت
قراءة

 
"

أسماء 
رفاق

ضة
ي الرو

هم ف
.  


 

 
يقرؤون

"
ية صوير

 ت
قراءة

 
"

ض 
ي بيئتهم القريبةبع

ت الشائعة  ف
الكلما

.
  

ف
أهدا

 4
 -

 3
  


 

يتعرّفون
ى
 عل

ف الهجائية آفئة 
 الأحر

 
مستقلة

 الجرافية 
 
 الرموز

من
)

 الرسم
 عن

ف
تختل

 
،

الأرقام
 وما 

شابه
(.

  
  

 
يح
ا

ق خربشة 
طري

ولون الكتابة عن 
ت أولية للكتابة

مع مميزا
.

  


 

يتعرّفون
 
ى
 عل

أ
 المكتوبة 

سمائهم
"

صويرية
قراءة ت

"
  

المجال
  


 

صواتها وأشكالها
ف بأسمائها وأ

ي، ويعرفون الأحر
طفال المبدأ الهجائ

يفهم الأ
.  

معرفة
 

ف
الحرو

  


 

ت القراءة والكتابة
طفال بدايا

س الأ
يمار

.
  

ت
آتابة آلما

  

قراءة 
 

ت
آلما
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ف
أهدا

 6
 -

 5
  


 

ت مختلفة 
ي آلما

بينتجون بشكل حدس
 
صلتها

 
ب
حس

با
 والوزن 

لجذر
ي
صرف

ال
 :

أسماء، أفعال 
.

  


 

لا
يستعملون جم

 
مرآّب

ة من نوع جمل 
لاقة

الع
.  


 

لا
يستعملون جم

صفية من نوع جمل 
ط و
ر المقارنة والش

.  


 
يتعرّفون

ي 
ظيف
ت الأداء الو

ى آلما
 عل

صحيح
التالية بشكل 

: 


 
ف المك

ظرو
نا

 :
أمام
،

ف، قبل
 خل

، 
بعد، بين، الأول، الث
ان

. ي
الأخير
. 


 

ف الزم
ظرو

نا
 :

قبل، بعد
.  


 

 
 تمثل

ت
آلما

الإ
 
ضافة،

ال
س،

عك
   

ال
مقارنة، 
ال

ط 
شر

:
ضا، لكن، إذا، 

 أي
مثل، أو
. 

  

ف
أهدا

 5
 –

 4
  


 

يوسّعونّ
ي 
 ويثرون قاموسهم اللغو

ب
أسماء وأفعال
،

ت متنوعة ومجردة من 
 بكلما

ضامين مختلفة
عوالم م

. 


 
فون صنّ

ي
 ويعرّ

ي 
ث الحقل الدلال

ت من حي
فون آلما

)
الفئة

 (
ظيفية

والو
. 


 

يسمّ
ون حقولا

 دلالية
 

رئيسية
 وحقولا

 دلالية فرعية
. 


يت 

ق
تعمال أوز نون اس
نا

 مختلفة نحو 
 :

 
 تفعّل

 فعّل،
فعل،

)
 بالمحكية 

اتفعّل
وتقابل تفعّل 

صيحة
بالف

  .(
  


 

 
لا
 جم

يستعملون
مرآّب

ى 
 عل

 تشتمل
ة

ت
لا
ض
ف

ف
ظر
، مثل الحال، ال

...
  


 

لا
يستعملون جم

صفية من نوع جمل 
ب والنتيجة و

السب
،

لا
 وجم

 زمنية
.  


 

نّ يوسّعو
ت 
ضافا

 إ
طة
 بواس

 الجمل
صفية

و
.  


 

يتعرّفون
ظيفية

ت الو
ى الكلما

 عل
 

التالية 
صحيح

ويستعملونها بشكل 
: 


 

ف زم
ظرو

نا
 :

قبل، بعد
 


 

ت رب
آلما

 :ط
ب

ب 
سب

، 
نلأ

.
  

ف
أهدا

 4
 -

 3
  


 

يوسّعون
 
ي
 اللغو

 قاموسهم
)

أفعال، 
ف
أسماء وأحر

 (
ضامين 

ق بم
المتعل

قريبة من عالمهم
.

  


يت 

ق
 والأفعال 

 الأسماء
 استعمال

نون
صحيحة 

 ال
صيغتها

 ب
ضمائر،

وال
ب اللغة المحكية

بحس
.

  


 

يعبّ
طة ومت

رون بجمل بسي
ط
راب

.ة
  


 

يتعرّفون
ظيفية 

 الو
ت
 الكلما

ى
 عل
التالية ويستع

صحيح
ملونها بشكل 

:  
 

ف الجر
أحر

 :
ى
إل

ب
 ،

،
 ل، من

  
 

ى الكمية
ت تدل عل

آلما
 :

آثير، 
قليل، آل، أآثر، أقل

 
 

 
ف
ظرو

ال
مك
نا

:
ق
 فو

،
ت، 

 تح
داخل،

 وراء، مع
  

المجال
  

ال
ك

ت
فايا

 اللغوية
 )

صفحة 
47

(  


 
يوسّ

طورون لغتهم المحكية و
ي وي

طفال قاموسهم اللغو
ع الأ

ال
معيارية
.  

ي
س اللغو

القامو
  

ف
صر

ال
  

النحو  
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ف
أهدا

 6
 -

 5
  


 

لا
 ل
يستجيبون

ن
ي 
 ف
 المختلفة

ت
فعالا
ص المسموعة

صو
الن

. 


 
 
 مع

ث
دي  بالح

يبادرون
اق رف

 ومع 
هم

ال
 وأفكارهم 

 تجاربهم
 عن

بالغين
وبرامجهم
.  


 

يستعملون اللغة للتفاهم، لحل المشاآل، 
للتف
ا

ض
و

،
 للدفاع عن موقفهم
.  


 

ب 
كت  ال

 من
ص
ص
 ق
 سرد

يعيدون
لام
والأف

. 


 
 من

صا
ص
 ق
ينتجون

 سلسلة
ر،  صو

 
صفون أح

وي
داثا مختلفة مع استعمال 

 والنتيجة،
ب
 السب

صلة
 ال

ت 
توسعا

ال
صفية

و
 ،

ف
والتعبير عن موق

.  

ف
أهدا

 5
 –

 4
  


 

 الا
يميّزون

ن
 
 المختلفة

ت
فعالا

)
حزن، 

ب
ض
 غ

ح،
فر

 
(...

ص 
صو

 الن
ي
ف

المسموعة
. 


 

يتحدّ
 
 مع

ثون
طفال

الأ
 و
ال

 
بالغين

ي 
ف

ت  متنوعة
ضوعا

مو
.  


 

ليا لقو ظهرون فهما أو
ي

نا
ب من 

طا
ين الخ

ضو
ث المو

حي
ةع

 والم
ي
تلق

.  


 
ب 
ف تجار

ص
صيرة ت

صا ق
صو

ينتجون ن
اثا شاهدوها عاشوها، وأحد
.

  

ف
أهدا

 4
 -

 3
  


 

ص 
صو

 الن
 تسلسل

يتابعون
المسموعة
.  


 

بّ يع
س
 أحاسي

ت،
 رغبا

 عن
رون

، 
أفكار
،

ف
 مواق

،
ض
 مو

ي
 ف

عو
ت
ا

 
عينية و
نآ

طة ومفهومة 
ية، بلغة بسي

للسامع
.  


 

صيرة مع 
ت ق

يجرون محادثا
م رفاقه
 

ومع 
ال

بالغين 
ي 
ف

ض
مو

عو
ت
ا

 واقعية 
ث 

تحد
"

هنا والآ
"ن

، 
و

ض
مو

ت
وعا

لام،  
ص، الأف

ص
خيالية من عالم الق

طير
الأسا

.
  

المجال
  


 

يفهم
 

ص المسموعة، ويعبرون عن 
صو

طفال  الن
الأ

أن
ف مخت

ي مواقع ومواق
فسهم شفويا ف

لفة
.  

 والت
الاستماع

مكلّ
 

)
التداولية

 (
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ف
أهدا

 6
 -

 5
  


 

 تف
ظهرون

ي
 مؤلفين، 

ب،
 لكت

ت
لا
ضي

ض
مو

عو
ت
ا

 
 معينة،

انج
ر

ت
ا

) 
ب 
آتا

أن
اشيد

.(
  


 

صة من الذاآرة 
ث ق

(يعيدون سرد أحدا
ب
بدون الكتا

.(
 


 

ف ال
يفهمون الأهدا

خفي
ة جزئ
ي

ب
ا للكت

. 


 
يستعملون ثروة لغوية ومب
نا

ي
صرفية 

 
ونحوية
 

ي
ظهر ف

ت
 

طفال
ب الأ

 آت
. 


 

ينتجون آتبا 
)

صغيرة
 (

صة
ى الق

بمبن
 

ى 
بالاعتماد عل

ب
 آتا

 
 مع

ف
رو

 
 ، 

ى
عل

 ال
خيال أو من الحياة اليومية
. 

  

ف
أهدا

 5
 –

4
  


 

يتعرّفون
ب بالا

ى مجموعة آت
 عل

سم
.  


 

يبادرون 
ى 
إل

ب
قراءة متكررة للكت

. 
 


 

فة  ت مختل
لا ي مجا

ت ف
إيقومون بفعاليا
ب
ثر قراءة الكت

.  


 
صنّفون

ي
 
ب
 الكت

 
ى
إل

 
ت
فئا

ب
ب 
حس

ض
مو

عو
ت
ا

) 
ت
مجموعا

(
ت 
 ومميزا

،
لغوية 

)
مثل ال
ت

قفية
.(

  

  
 

يتعرّفون
 ع

صة 
 الق

ت
 ميزا

ض
 بع

ى
ل

والشعر
. 


 

 
رد  س

يعيدون
أ

 
صة

 الق
ث
حدا

لال 
خ

صفح
ت

 بعد 
ت
 فعاليا

ي
 ف
 أو

ب،
 الكتا

السرد
. 


 

ي 
 ف
ث
 الأحدا

 لتتابع
 فهما

ظهرون
ي

صة
الق

. 


 
يفهمون 

الأ
ف
هدا

ة  الجليّ
ل 

ص
ص
لق

. 


 
 مب

يستعملون
ان

ي
 
صة

 وخا
 شائعة

ي
ف

 
ب
الكتا

. 
  

ف
أهدا

 4
 -

 3
  


 

ظهرون اهتمام
ي

ا
ب واستعداد

 بالكت
 ا

 للق
صغاء

لإ
ل

 
راءة

 
ي
ف

ت 
مجموعا

صغيرة
.  


 

يتعرّفون
 بالاسم 

ب
 آت

 عدة
ى
 عل

ب
ف
لا
ب الغ

حس
.  


 

يتعرّفون
 من

 وجمل
ت
 آلما

ى
 عل

  
ب معروفة

آت
 

 ويكررون
  

 قراءتها
 

باستمتاع
.  


 

 آتب
يختارون

ا
ب 

ضلية 
 الأف

ب
حس

صية
الشخ

.
  


 

ي 
ي ف

ث الرئيس
ظهرون فهما  للحد

ي
لائمة لعمر

ب الم
الكت

هم
. 

  

المجال
  

ا
ى
لإقبال عل

ا 
ب
لكتا

  
)

صفحة 
75

(  


 
يتعرّ

ى 
طفال عل

ف الأ
"

ب
لغة الكتا

"
، ويدرآون 

ت الكتابة
ضعا

موا
ب
 ويتمتعون بالتعامل مع الكت

.  

الاستمتاع
  

ب
القراءة

  
والت

ى
حفيز عل

  
ة  القراء

  
   

     
ص
فهم الن
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ف
أهدا

 6
 –

5
  


 

ي 
 ف

ظاهرة
 ال

ت
 المعلوما

يستعملون
 
ب
 الكتا

أجزاء
)

 العنو
ف،
لا
الغ

نا
 ،

ضيحية
 التو

 والرسوم
ص
الن

 
(

لتخمين 
ضمونه

م
.  


 

 
 من

ب
 آت

 بين
يميزون

أن
 مختلفة 

واع
)

ب 
ت، آت

ب معلوما
طفال، آت

ص أ
ص
ق

س
 وقوامي

ظرية
ن

 
(

طريقة 
 
ويعرفون

استعمالها
 .

 


 
يتابعون

ب   
ي  آتا

ص  ف
  قراءة   الن

ف 
طفال معرو

أ
ب

ب وتيرة القراءة
حس

، 
وبمساعدة 

ت
لاما

ع
ص
ي الن

ظاهرة ف
 

.  


 
 
ظهرون

ي
إلماما

ب 
ب 
 آت

 مع
ت
فعاليا

ت مختلفة
ي قنوا

محوسبة ومسجلة ف
.

  
   

ف
أهدا

 5
 –

 4
  


 

يتعرّفون
ب 
ى الأقسام المختلفة للكتا

 عل
ظيفتها

صفون و
وي

 :
ف، العنو

لا
الغ

نا
 ،

ضيح
ص والرسوم التو

الن
ية
.  


 

يتعرّفون
 والرسوم 

ص
 الن

ى
 عل

لاقة بينهما
ضيحية ويفسرون الع

التو
.  


 

يعرفون
 

 اتجاه
 

صفح
 الت

 
 من

 
 اليمين
  

ى اليسار
إل

،
ى 
 والقراءة من الأعل

ى
إل

 
الأسفل، ومن اليمين 

ى
إل

 اليسار
.  

  

ف
أهدا

 4
 -

 3
  


 

يفهمون 
أنّ

ى 
 القراءة تعتمد عل

ال
ص 

ن
ال

 و
 وتوسع

ب
مكتو

ت
 بمساعدة 

فسر
ضي
ت التو

الرسوما
حية
. 


 

يعرفون 
أن

ت تتكرر 
صيا

س الشخ
 نف

ي 
ضيحية المختلفة ف

ي الرسوم التو
ف

صة
آل الق

 .
 


 

يعرفون 
أن

ب 
لكتا ك ا

 اتجاه إمسا
)

من 
ى 
الأعل

– 
ى ا
إل

لأسفل
.(

 


 
ب 
 للكتا

ي
 الأمام

ف
لا
 بالغ

يستعينون
طة 

آنق
نا

صفحه
ق لبداية ت

لا
ط

.
  

المجال
  

الإ
ب 
لمام بالكتا
ت 
ضعا

وموا
الكتابة
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  لتفعيل المنهجة  تعليمي -تربوية  ئمباد

  

 فѧي مجѧال التنѧوّر       مربيѧة أن تُخطѧط عملهѧا      ال علѧى    المѧنهج،  هѧذا     إحѧراز أهѧداف    في سبيل التقدم بالأطفѧال نحѧو      

المنهجѧي لبѧرامج التѧدريس التѧي         المربيѧة    تخطѧيط .  فيѧه  محѧددة الأهѧداف ال  على  ومبنين   منهجي   وتؤسسه بشكل 

يقѧوم علѧى معرفѧة مجѧال التنѧوّر، وعلѧى تسلѧسل               ترمѧي إلѧى تطѧوير التنѧوّر،          فعاليѧات منهجيѧة متنوعѧة     تشمل  

من المهѧم أن تختѧار   . التطوّر في هذا المجال، وآذلك على معرفة القدرات المختلفة التي تميز أطفال روضتها        

 ،تѧدريجي بѧشكل   ،مربيѧة ال تُقѧدم   نѧاجع الالѧتعلم   فѧي   و ،تثيѧر التحѧدي لكѧن يمكѧن إحرازهѧا         المربية أهدافا تعليميѧة     

  .موفقا لقدراتهالأطفال مستوى أداء 

  

يعتمد اللقاء التعليمي المخطѧط علѧى المبѧدأ التعليمѧي الѧذي يѧرى فѧي التعѧاون فيمѧا بѧين الأطفѧال، وبيѧنهم وبѧين                           

 لأنها تُمكѧّن مѧن ملاءمѧة        ، أجدى عادةصغيرة   عةوجممتكون الفعالية في    لذا،  . المربية ما يطور التنوّر واللغة    

مѧع ذلѧك، يمكѧن تنفيѧذ الفعاليѧات مѧع جميѧع الأطفѧال، ومѧع طفѧل            .لالأطفѧا تُقѧدم التعѧاون بѧين    والتدريس للفرد،   

  .أيضا واحد

  

عرض  ت "مناسبات مواتية للتعلم والتدريس   "إلى جانب الفعاليات المخططة، يجب على المربية أن تشخّص          

 قѧراءة آتѧاب،     أثنѧاء   أثنѧاء التواصѧل اليѧومي فѧي الروضѧة،             هѧذه المناسѧبات تحѧدث     . في حياة الروضة اليوميѧة    

فالمربيѧة  .  وغيرها الدرامي والبنّاء والتعليمي والحرآي– اللعب الحُر على أنواعه     وخلالبحث،  تمرس في   ال

  .ية التي توفرها المناسبةانتستطيع التدخل أثناء هذه المناسبات العارضة في سبيل تقدم الأطفال، وفقا للإمك

 فѧي  شѧأن فعاليѧات ذات  تѧوفّر  الروضѧة   بيئѧة فѧي    تنظѧيم عѧالٍ يوجѧب     فѧضليات   فѧي سѧلم أ    أن وضع تعهد التنوّر     

 بيئѧة تѧشجّع النѧشاط التنѧوّري،     ى، بالتعѧاون مѧع الأطفѧال،   بنѧ أن تمن المستحѧسن   . نظام الكتابة واللغة المكتوبة   

 مسطرة حروف، لافتات آلمѧات، أدوات       :أغراض مثل   على بيئةهذه ال تشتمل  . ل في الروضة  متُعبر عن الِع  و

لعѧب،  لكتابѧة أو  للالحاسوب الذي يُستعمل أداة ك وسائل تكنولوجية مثل هادفة، وآذل  حاسوب   ياتآتابة، برمج 

مكانة مهمة فѧي تطѧوير      تبة  ضافة إلى هذه الأغراض، للمك    بالإ.  وغيرها لبرامج التربوية يون لمشاهدة ا  والتلفز

  . وتُمكّن من استعارة الكتب للبيتالتنوّر، إذ أنها تشكل مرآزا فعالا، 
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  اللغوير دريس في مجال اللغة والتنوّ لتخطيط التأساسآ يميالتق

  

فعملية التقييم هي وسيلة فعالة لتخطيط التѧدريس، لملاءمѧة        . ا وثابتا في عمل المربية    نيشكل التقييم  مرآّبا مبني    

التѧѧدريس لحاجѧѧات الأطفѧѧال، للتواصѧѧل مѧѧع  والѧѧدي الأطفѧѧال، وأسѧѧاس لحѧѧوار مهنѧѧي مѧѧع أعѧѧضاء الطѧѧاقم ومѧѧع   

مربيѧة    بѧشكل منهجѧي مѧن قبѧل ال         لمعلومѧات ا مستمرة لجمع    سيرورة وه) assessment(التقييم  . مهنيين آخرين 

  . وصفه وتفسيره ول في الحياة اليومية في الروضةطفبأداء الق لعفيما يت

(NAEYC & National Association of Early Childhood Specialists in State Department of 

Education (NAECS/SDE), 2003; Mc Afee,NAEYC Leong & bodrova, 2004)                   نѧم     

 لأطفѧال  المعيѧاري ل   التطѧوّر  تعرف مزايѧا     أنمربية  ال، على    اللغوي ر في مجال اللغة والتنوّ    الأطفال ميقدجل ت أ

 بѧѧين واعيѧѧة للفѧѧروق الفرديѧѧة  تكѧѧون أنعليهѧѧا .  وفقѧѧا للمѧѧنهج لات المتوقعѧѧة مѧѧنهم لتحѧѧصيوا،  المجѧѧالافѧѧي هѧѧذ 

 متابعѧة  تقѧوم ب   أنمربيѧة   المهمѧة   .  شخѧصية ومѧن خلفيѧتهم الثقافيѧة والاجتماعيѧة          اتاختلافѧ ابعة مѧن    الن،  الأطفال

  ).2005، תל( عليه الخطة الدراسية في الروضة تقوم مرحلييم ي تقوإجراء، طفالالتقدم الشخصي للأ

  

يم يѧ  صѧِدق ودقѧة التق  يزيѧد و ، في حالات مختلفة وبعدة وسѧائل   هاجمعت  التي معلوماتالمربية على   اليم  ييعتمد تق 

مѧشاهدات  :  فѧي متنѧاول المربيѧة      ةنوعѧ  مت  تقييم  وسائل في سبيل ذلك، هناك   . هاجمعتي ت  ال زادت التوثيقات آلما  

كتابѧة،  اللات  وامح مثل (متابعة نتاجات الأطفال  ضاع دراسية مخطط لها،     أو السلوك الحر وفي     أثناء للأطفال

، استمارات لتعبئتة الوالدين  ،   الوالدين ، محادثات مع  الأطفال ، محادثات مع  )بحثالبداعية وتوثيق   الإعمال  لأا

 تختѧѧار المربيѧѧة طريقѧѧة لتوثيѧѧق المعلومѧѧات    . فѧѧي الروضѧѧة لفعاليѧѧات متنوعѧѧة صѧѧور فيѧѧديو وأشѧѧرطة مѧѧسجلة   

بروفيѧѧل (مѧѧن تحليѧѧل المعلومѧѧات تѧѧستطيع المربيѧѧة تѧѧشكيل الملامѧѧح العامѧѧة للروضѧѧة       . المجموعѧѧة وترآيزهѧѧا 

بالإضافة إلى ذلك، تحصل المربية مѧن تحليѧل المعلومѧات علѧى صѧورة               . الدراسة، وبحسبها تخطط    )الروضة

شاملة عن آل طفل من الأطفال، تستطيع أن تعرف منها احتياجѧاتهم الخاصѧة وتخطѧط الدراسѧة الفرديѧة لكѧل                      

  ").نماذج لأدوات التوثيق"أنظروا ملحق (طفل، إذا استدعى الأمر 

  

هم في الفعاليѧات المتنوعѧة خѧلال العمѧل اليѧومي فѧي الروضѧة، والتحليѧل              للأطفال أثناء مشارآت  مربية  متابعة ال 

اسѧتعمال  تظهѧر ب  ة  ريّ التنوّ معرفة الطفل : مثلا.  الروضة المنهجي لهذه المعلومات يمكنان من تقييم أداء أطفال       

بع ا تتѧ  أنمربية  التستطيع  ).  الروضة في بيئة  أسماء وآلمات    شخيصآتابة أسماء وآلمات وت   ( الكتابة   منظومة

   الحروف  ومعرفة المبدأ الهجائي، ب  طفل الإلمام معلومات مهمة عن   تستخلص منها أن و هذه الفعاليات،

  



  مدخل
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 فѧѧѧي  فѧѧي الفعاليѧѧات الروتينيѧѧة   لطفѧѧ مѧѧѧستوى الأداء اللغѧѧوي لل يتمثѧѧل  ، بѧѧنفس الطريقѧѧة  . نولѧѧوجي ووالѧѧوعي الف 

التعليمية فѧي    الفعاليةدرامي، و  ال - اعيجتملالعب ا المربية ، و  الل و لطف وبين ا  ،الأطفالحديث بين   ال: الروضة

الخطѧاب والمعرفѧة اللغويѧة للأطفѧال      مѧستوى  تقѧيّم  أنمربيѧة  الضاع تستطيع  وفي هذه الأ  . ، وما أشبه  مجموعة

  . والصرف والنحوالمتمثلة في قاموسهم اللغوي

  

تѧشمل القѧوائم    . ي الأطفال بحسب التسلѧسل العمѧر      تطوّر تقوم على    أهدافاتشتمل هذه الوثيقة على قوائم تصف       

، ليهѧا المربѧون  إواع فعاليѧات يبѧادر   نѧ لأعلѧى أمثلѧة   بالأهѧداف، وآѧذلك   ل  طفѧ  ال تبين إلمام  اتسلوآينماذج ل على  

 أساسѧѧال تѧѧشك أن فѧѧي القѧѧوائم يمكѧѧن  واردة المعلومѧѧات الѧѧ آمѧѧا أن.نجѧѧاز الأهѧѧدافإنحѧѧو  قѧѧديم الأطفѧѧال تيمكنهѧѧا

  . الدراسةتخطيط لمتابعة أداء الأطفال وتقدمهم و
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  مرآّبات التنوّر اللغوي المبكر

  

  :لتنوّر المبكرل المرآّبات الثلاثة بالتفصيل عرضت قسمفي هذا ال

  القراءة والكتابةات وبدايوالمبدأ الهجائي )نولوجيوالف(الوعي الصوتي .  

  اللغويّةالكفايات.  

 لكتابلإقبال على اا.  

  : ثلاثة أقساممرآّبلعرض آل 

 لمجال الطفل في اتطوّر نظرية لجوانب.  

 ّمثلة تدل على تحصيل الهدف أ ، وإلى جانبهاحسب التسلسل العمريبمتوقعة ال هدافالأل قوائم تفص

  .ونماذج لفعاليات مطورة

 عملية لتخطيط العمل في الروضةجوانب .  

  

نولوجي و الفيقظة الجلية للمبنى الحساسية وال: الكتابة والقراءةات وبدايوالمبدأ الهجائي الصوتي  الوعي

، معرفة العلاقة بين أسماء الحروف وأصواتها، معرفة يكتابالها شكل الحروف وتشخيص، محكيةمة لكل

كتابة آلمات ب تمرسال، حرآات الحروف وعلامات الية تمثلها وحدات صوتوعيالكتابة العربية،  مبنى

  .ةشائعونصوص قصيرة وقراءة آلمات 

 انيبمفي ال) الحدسي في الأساس( التفكير  مبنى اللغة،وعي،  غني لغويمخزون : اللغويةكفاياتال

لائم الاحتياجات والسياقات الاجتماعية، ملاحظة  وظائف اللغة يالصرفية والنحوية، استعمال مرِن للغة 

 لغة ، وفيها طبقات ولهجاتاللغة اليومية: للغة ا مختلفة في طبقات لغويةة والمكتوبة، معرفة حكيالم

   .وفيها طبقات ومستويات الكتاب

جمالية من قراءة التجربة الشعورية وال متعةال،  متنوعةأدبية أعمال  التعرف على:لكتابا الإقبال على

 القراءة، تمييز الاستعمالات اللغوية الخاصة في الأدب، القدرة على د بعالحدسياتالكتب، التعبير عن 

  . للكتاب الماديةتزايمم العام للقصة؛ معرفة الىبنم على الالمحافظةمع  ، قصةسرد

  

  . ةالطفولة المبكر ابتداء من ة ومنهجية مخطط، فعالياتمرآّب المفصلة في آل هداف الأحرازيشترط في إ

  .تطوّرلل ملائمةل بناء خطة تدريسية واتنلطار الإ تحديد إلىهدف يهذا التدريج 
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   الكتابة والقراءةات، وبدايوالمبدأ الهجائيي، صوتالوعي ال

  

ة مرآّبѧ رة  مهѧا  الكتابѧة     تعتبѧر  ذلك،آѧ .  الكلمات وعلى فهم المقѧروء     فكّ تشتمل على    بةمهارة مرآّ القراءة هي   

 ة الهجائيѧ  رفѧة عِمال. يكتѧاب ال والقѧدرة علѧى التعبيѧر        ملاء،الإبѧ  والإلمام،  رسم الحروف في الكتابة   تشتمل على   

  .لكتابةقدرات القراءة وا لاآتساب أساسا يشكل –معرفة الحروفو  المبدأ الهجائي– اي سنبحثهتال

  

  ؟ة الكتابة الهجائيهي منظومةما 

 ) والحرآѧات والѧشدة والمѧدة      الحѧروف : منهѧا  (علامѧات  مѧن ال   معينعدد  في آل منظومة آتابية هجائية هناك       

 هѧѧي الوحѧѧدات الѧѧصوتية     - فونيمѧѧاتال(  المنطوقѧѧة الفونيمѧѧات فѧѧي اللغѧѧة   / ةويѧѧللغا الأصѧѧوات  تمثѧѧلالتѧѧي

آل آلمة هي عبارة عن عدد من الفونيمات منظمة على شكل           ). معنىالصغرى في اللغة والتي تؤثر على ال      

في اللغѧة العربيѧة يحتѧوي آѧل مقطѧع علѧى فѧونيمتين علѧى الأقѧل؛ فونيمѧة صѧامتة فѧي بدايѧة المقطѧع                             . مقاطع

أنظѧѧروا الرسѧѧم  (يمكѧѧن تقѧѧسيم المقѧѧاطع   ". رَ"، "فѧѧي"، "بѧѧا" مثѧѧل المقطѧѧع  )CV(وفونيمѧѧة صѧѧائتة تتبعѧѧه   

؛ جميѧل،   2005حنѧاش،   ( مقاطع مفتوحة ومقѧاطع مغلقѧة     : اللغة العربية إلى نوعين   في  ) 1التوضيحي رقم   

2005.(   

  ةѧѧاطع المفتوحѧѧوعين  المقѧѧى نѧѧسيمها إلѧѧن تقѧѧاطع:  يمكѧѧةمقѧѧة  مفتوحѧѧطويل (CV:) اطعѧѧةومقѧѧمفتوح  

     CV)" عَ"أو صائت قصير    :CV  "عا"صائت طويل ( تبعا لنوع الصائت فيها (CV) صيرةق

   ةѧاطع المغلقѧسيمها   ي المقѧن تقѧى مكѧوعين إلѧاطع  : نѧة  مقѧسمى  مغلقѧة  تѧطويل) CVC   ْنѧَنْ، عѧَلْ، مѧَه  ( ،

  :  مديدةتسمىمغلقة  ومقاطع

 بساآن   مغلقةطعامق)CV:Cباب  . ( 

 بساآنين  مغلقةطعامق CV:CC) ّي  )   شابѧع إلا فѧف  وهي لا تقѧرى    الوقѧع أخѧي مواضѧوف ،

  .وادّّ في آلمة موادّ: قليلة جدا مثل

 نبѧѧساآ أن اللغѧѧة المحكيѧѧة تѧѧشتمل علѧѧى مقطѧѧع إضѧѧافي، هѧѧو المقطѧѧع المديѧѧد المختѧѧوم        مѧѧن الجѧѧدير بالѧѧذآر  

)CCV:C  (    ق              ". تْرابْ"،  "آْلابْ"مثل في آلمةѧع المغلѧادة المقطѧة عѧة المحكيѧمن جهة أخرى تتجنب اللغ

:  ، بإضѧافة صѧائت بѧين الѧساآنين وتحويѧل الكلمѧة إلѧى مقطعѧين                "آَلѧْبْ "مثل فѧي آلمѧة      )  CVCC(بساآنين  

  ".آَلِبْ"تتحول عادة  إلى " لْبْآَ"

                                                           
 c    = ختصرم   consonant –  ةصامتالف وحرال   .  v= مختصر  vowel  –   صائتال   .v:  = الحروف الصائتة ا، و، ي .  

    =  v الحرآات- ، ََ- ، ُ-  ِ .  



  

  

  

   المقاطع:1 رقم التوضيحيالرسم 

 

  المقاطع

  

  

     

  

  

                مفتوحة    
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_____________________________  

، أنظروا  عبابنة ) في اللغة الفصيحة في اللغة المحكية وعند الوقفالإعراببدون علامات (ينطبق هذا التقسيم على الكلمات بشكلها الساآن *  
 ).1961( أنيس إبراهيم، )2000(

  

 *مغلقة

 طويلة

CV:  

 قصيرة
  CV 

 

  طويلة
CVC 

 مديدة

  بساآن  بساآنين
CV:CC CV:C 
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             ѧة نوعѧة العربيѧة الهجائيѧات الأ     انفونيمات اللغة العربية يمثلها في منظومة الكتابѧن العلامѧة   و مѧرتوجرافي– 

 فونيمѧات، صѧامتة وصѧائتة   ال - أصوات اللغѧة العربيѧة  . الحروف والحرآات، وآل منها يمثل فونيمة واحدة

الأصوات الصائتة يمكن تقسيمها إلى صѧائتة طويلѧة وصѧائتة قѧصيرة،             ). 2نظروا الرسم التوضيحي رقم     أ(

وهѧو يمѧد الحرآѧة القѧصيرة         وיالصوت الأوسѧط هѧو صѧائت طويѧل ويمثلهѧا الحѧرف و             " نور"مثل في آلمة    

وف  العربيѧة    الحر. أما آلمة قُل فالصائت الأوسط فيها قصير وتمثله حرآة الضمة         . السابقة له وهي الضمة   

ا، و، ي فتمثѧل فونيمѧات       : أمѧا الأحѧرف   . ب، ج، ع  : تمثل فونيمѧات صѧامتة مѧثلا      ) ما عدا الألف  (بشكل عام   

حين تقѧع بعѧد حرآѧة قѧصيرة مماثلѧة لهѧا مѧن الناحيѧة الѧصوتية، بينمѧا                     ) نار، دور، ريح  : مثل(صائتة طويلة   

  . تمثل الحرآات الفونيمات الصائتة القصيرة في اللغة العربية

  

بواسѧطة  . شاء عدد غير محدود من الكلمѧات      أن ،فونيماتلل مختلفة   من خلال ترآيبات  على هذا النحو، يمكن     

 أي الѧشيفرة الهجائيѧة التѧي تُمكѧّن مѧن آتابѧة وقѧراءة               تتكѧون والحرآѧات،   الحѧروف   فѧي    آѧل الفونيمѧات      ليمثت

وهو أن آѧل     ،"المبدأ الهجائي  "واع ي أن الأطفال، على   ة الكتابة الهجائي  ةمونظمجل فهم   أمن   .آلمة في اللغة  

اآتѧѧساب هѧѧذا المبѧѧدأ ضѧѧروري لتطѧѧوّر القѧѧراءة والكتابѧѧة فѧѧي    . حѧѧرف فѧѧي المنظومѧѧة الهجائيѧѧة يمثѧѧل فونيمѧѧة  

  .المنظومة الهجائية، حيث يطلب من الطفل الربط بين الحروف والحرآات وبين الفونيمات التي تمثلها

  



  

   الفونيمات:2 رقم التوضيحيالرسم 

  

  ماتالفوني    

  

  

  

  صائتة                 صامتة    
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  قصيرة                      طويلة                 الحروف جميع  

   ما عدا الألف           

                 

   

  حرآاتالتمثلها                     المد    تمثلها حروف    

  ِ-ُ ، -َ ، -                               ا، و، ي      

  

  

  

ѧѧѧة  مѧѧѧة العربيѧѧѧزات اللغѧѧѧسامية  و (ن مميѧѧѧات الѧѧѧل  اللغѧѧѧرى مثѧѧѧةبالعالأخѧѧѧل   ،)ريѧѧѧن التمثيѧѧѧوعين مѧѧѧود نѧѧѧوج 

 أمѧا الثѧѧاني  شكّلةالمѧ رتوجرافيѧة  والأالنѧوع الأول يعطѧي تمثѧѧيلا صѧوتيا آѧاملا للكلمѧة وهѧѧو      : رتѧوجرافي والأ

وهѧѧو ) دون الѧѧصوائت القѧѧصيرةتمثيѧѧل للأصѧѧوات الѧѧصامتة بѧѧشكل أساسѧѧي   (فيعطѧѧي تمثѧѧيلا صѧѧوتيا جزئيѧѧا  

 تѧѧستعمل بѧѧشكل أساسѧѧي فѧѧي المѧѧواد المعѧѧدّة للقѧѧرّاء  لةكّشالمѧѧالأورتوجرافيѧѧة . لةكّشالمѧѧرتوجرافيѧѧة غيѧѧر والأ

المبتدئين، مثل آتѧب تعلѧيم القѧراءة وآتѧب أدب الأطفѧال، وآѧذلك الأعمѧال الأدبيѧة القديمѧة والأشѧعار وآتѧب                         

وع الѧسائد، وتѧستعمل فѧي الكتابѧات الأخѧرى بمѧا فѧي ذلѧك آتѧب                فهѧي النѧ     لةكّشالمѧ أما الكتابѧة غيѧر      . الصلاة

 .التدريس لغير المبتدئين
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  هتطوّرر ي وسصوتيالوعي ال
  

إدراك المبنى الصوتي لكلمات اللغة والقدرة على تحليل هذا المبنѧى إلѧى            هو   )نولوجيوالف( الصوتي   الوعي

  ).مثل مقاطع وفونيمات(وحدات صوتية منفردة 

عن طريق تقطيع الكلمات إلى مقاطع أو فونيمات، وعن طريѧق مقارنѧة آلمѧات مѧن حيѧث                   تقاس هذه القدرة    

المبنѧѧى الѧѧصوتي، وعѧѧن طريѧѧق عѧѧزل الفونيمѧѧة الأولѧѧى أو الأخيѧѧرة عѧѧن الكلمѧѧة، ومѧѧزج فونيمѧѧات أو مقѧѧاطع  

  . لترآيب آلمة

  

وف يѧز الѧسمعي سѧ    الذين يصعب عليهم التمي الأطفالف. ي بالطبع بالتمييز السمعي الجيد    صوتيتعلق الوعي ال  

ا ميلا سѧ  تطѧوّر  لا يѧضمن     ليم التمييѧز الѧسمعي الѧس      نّإمع ذلك، ف  . يصوتال تطوير الوعي أيضا  يصعب عليهم   

 أن الوعي الصوتي يتطلب قدرة ذهنية خاصة لا تتطوّر بالضرورة في الوقت ذاتѧه مѧع               ، إذ يصوتللوعي ال 

  الѧوعي    آيѧف يتطѧوّر   . ني اللغѧة  اتحليѧل مبѧ   التطوّر اللغوي، وهي القدرة الميتا لغوية، أي قѧدرة الطفѧل علѧى              

 3 تظهر في الأعمار مѧن     ني الصوتية للغة  االطفل على الترآيز في المب     لقدرة   يةلو الأ اعمرب؟ ال  إذًا   يصوتال

، يظهѧر  (ي للكلمѧات لمقطعѧ  المبنѧى ا إدراك و علѧى تمييѧز الكلمѧات المѧسجوعة،        وتتجلى القدرة ،   سنوات 4 –

 الѧوعي  تحصيللى مهمة نحو أوتشكل هذه القدرات خطوات  ). مقاطع  إلى  ة   الكلم تقطيعمثلا، بالقدرة على    

    . (Adams, 1991; McBride–Chang, 2004; Goswami & Bryant,1990; NRP, 2000) للفونيمات

   

هѧي  " آبيѧرة  " صوتية  من وحدة  ،يتطوّر تّبع رسم الوعي المتنامي للمبنى الصوتي في اللغة في خط         من الم 

م هѧѧذه يقѧѧستمكѧѧن ي ".وَلѧѧَد" هѧѧذا التقѧѧسيم بكلمѧѧة سѧѧنمثل. ةهѧѧي الفونيمѧѧ" صѧѧغيرة " صѧѧوتيةالمقطѧѧع حتѧѧى وحѧѧدة

فونيمتين، والمقطع الثاني ثلاث فونيمѧات     من) مفتوح قصير (المقطع الأول   /. لَد/ وَ   /  : مقطعين إلىالكلمة  

مثѧال  /. د/َ    /ل /  َ / و/ :خمس فونيمات أما من حيث المبنى الفونيمي فتتألف هذه الكلمة من          ) . مغلق طويل (

يمكن تمييѧز  . ومن ثلاث فونيمات) مديد مغلق بساآن واحد  (التي تترآب من مقطع واحد      " باب"آلمة  : آخر

،  مѧثلا فѧي      )Coda (ةلѧ تقفيالو) Body (الجѧسم وحدة صوتية أخرى بѧين المقطѧع والفونيمѧة، وهѧي وحѧدة              

/  بْ/، أمѧا الѧصامت الأخيѧر       / بѧا /ليѧه   ؛ الجسم هو الѧصامت الأول فѧي المقطѧع والѧصائت الѧذي ي              "باب"آلمة  

، أمѧا التقفيلѧة فيحتѧوي علѧى فѧونيمتين           /كَ/فالجسم هو الوحدة الصوتية     " آَلْبْ"فيدعى  التقفيلة، أما في آلمة       

  ).Saiegh-Haddad, 2003, 2004, 2006; Share & Blum, 2005( / ب/ل/
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ي للكلمѧات، إذ يѧستطيعون   المقطعѧ طفال المبنى  الأ، يعي أآثر  ناا أحي ، بل قبل ذلك   زاميةلالروضة قبل الإ  في  

الروضѧة  فѧي   أمѧا    .اختيار آلمات متعددة المقѧاطع    لَد، وهنا يجب على المربية      / تقسيم الكلمات إلى مقاطع وَ      

ا /ب" بѧاب "؛ مѧثلا فѧي آلمѧة        فونيمѧات الأطفال للمبنى الداخلي للمقطع وتقطيعه إلى        وعي   تطوّريف زاميةلالإ

ولتѧدعيم التعامѧل مѧع وحѧدات الجѧسم      . ب/ بѧا   قطيع المقطع الواحد إلى جسم وتقفيلةتيستطيعون  آذلك .ب  /

טובין , לפידות, טרומר(. استعمال آلمات مѧن مقطѧع واحѧد       والتقفيلة والمبنى الفونيمي، يجب على المربية هنا        

  )Ziegler & Goswami, 2005; ו"תשנ, ועזרתי

  

 لكتابةي واآتساب القراءة واصوتالعلاقة بين الوعي ال

  . وبداية اآتساب القراءة والكتابة)نولوجيو الف( الصوتي  علاقات متبادلة بين الوعيهناك

 ;Bentin & Leshem,1993 ;ז"תשנ, בנטין; א"תשנ, קוזמינסקי וקוזמינסקי؛ 2001عѧѧدس، (

Blachman, Tangel, Ball, Black, & McGraw, 1999)                                                 

 تعلѧѧم القѧѧراءة والكتابѧѧة، وفѧѧي الوقѧѧت نفѧѧسه  فѧѧي الѧѧصوتي، ووعѧѧي المبنѧѧى الفѧѧونيمي بالتحديѧѧد، الѧѧوعي يѧѧساهم

مѧع أن الѧوعي الفѧونيمي هѧو مهѧارة منفѧصلة عѧن         .ي للمѧتعلم  فѧونيم الوعي ال  والكتابة طور اآتساب القراءة    ي

لات القراءة والكتابة لدى الأطفѧال       معرفة الحروف ومحاو   نّإمعرفة الحروف والتمرّس بالقراءة والكتابة، ف     

 القѧѧراءة لاآتѧѧساب الروضѧѧة طفѧѧال أتحѧѧضيرمѧѧن أجѧѧل  . تѧѧساهم فѧѧي تطѧѧوّر وعѧѧيهم الفѧѧونيمي بѧѧشكل أفѧѧضل    

مبكѧّرا، ومѧساعدة  الأطفѧال فѧي ترقيѧة وعѧيهم الѧصوتي نحѧو الѧوعي                     الѧصوتي   الѧوعي  نميةتجب  يوالكتابة،  

إلѧى  ) حѧروف وحرآѧات   (رتوجرافية  وة العلامات الأ  الفونيمي، وذلك لأن القراءة والكتابة تعتمد على ترجم       

ألعѧاب  و  مѧن قبѧل المربيѧة بواسѧطة الأغѧاني والكلمѧات المقفѧاة           هѧذا الѧوعي    نميѧة ت تѧتم . الفونيمات التѧي تمثلهѧا    

آلمѧѧات (  وأشѧباه آلمѧات  كلمѧات للѧѧى وصѧوات الأ نѧة شѧفهية بѧين الأ   قار، ومتѧاج آلمѧات مقفѧѧاة  إنمتنوعѧة، مثѧل   

قتѧѧضي  اسѧѧتعمال يلا  يصوت الѧѧوعي الѧѧنميѧѧة فѧѧإن تذالpseudoword .ѧѧ)لغѧѧة زائفѧѧة أو غيѧѧر موجѧѧودة فѧѧي ال 

مѧѧع ذلѧѧك يمكѧѧن تعزيѧѧز هѧѧذا الѧѧوعي . لغѧѧةصѧѧوات اللأ التحليѧѧل الѧѧشفهي هѧѧذا الѧѧوعي قѧѧائم علѧѧى نالحѧѧروف، لأ

  .(Saiegh-Haddad, 2003, 2005) تمثلهابالربط بين أصوات اللغة والحروف التي 
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  هاتطوّرر يمعرفة الحروف وس
  

 الكتابѧة و القѧراءة  نلأوذلѧك    للقѧراءة والكتابѧة،      ئ الأطفѧال  هيѧّ ت هو القѧدرة الوحيѧدة التѧي         الصوتيوعي  ليس ال 

 الروضѧة   طفѧال ة أ معرفѧ ت في الѧبلاد أهميѧة       أجري الأبحاث التي    فقد أظهرت .  أيضا  الحروف ن معرفة اتتطلب

  ) 2004, מלמד; ז"תשס, לוין; 2000, לוין(للحروف 

الѧربط  ي، وبالقدرة على  بتث وترتيبها الأ  ،معرفة أسماء الحروف  في   روضةمعرفة الحروف في سن ال    تتمثل  

  ). Worden & Boettcher, 1990; Bowey, 2005(. يمثله الذي  والصوتالحرفبين شكل 

  
مع أن الحروف والحرآات في المنظومة الهجائية تمثل آل منها فونيمѧة منفѧردة، فѧإن اسѧم الحѧرف يحتѧوي            

، لكنѧѧه يحتѧѧوي علѧѧى ثѧѧلاث  /دْ/حѧѧرف الѧѧدال مѧѧثلا، يمثѧѧل الفونيمѧѧة الѧѧصامتة   . علѧѧى أآثѧѧر مѧѧن فونيمѧѧة واحѧѧدة 

آخѧر   المثѧ . تمثلѧه مѧا عѧدا الهمѧزة    ي  تѧ  ال نيمѧة وفبالدائمѧا      يبدأ  ، مع ذلك،  اسم الحرف  إلا أن /. ل/ا/د/فونيمات  

اسѧم  الذي يبدأ به      هذه الصلة المنهجية بين الصوت      /. شْ/، ويدل على الصوت     "شين"سمى  ي/ ش/الحرف  

 الѧذي يعѧرف اسѧم الحѧرف ويعѧي هѧذا         والطفѧل ". آروفѧوني الامبѧدأ   ال"سمى  يمثلهѧا يѧ   ي  تѧ  ال فونيمѧة  وال الحرف

  .، يدرك هذا التلميح الواضح إلى الفونيمةالمبدأ

  
 –البѧالغون   ف.  اللغѧوي  ر أداة تواصѧل فѧي الخطѧاب الѧذي يتعلѧق بѧالتنوّ             آونها تنبع من     أهمية أسماء الحروف  

، يѧذآرون   طبيعѧي  بѧشكل   عن الحѧروف   الطفل إلى الذين يتحدثون    – البالغون   طفالالأ أو،  هلربيات ، الأ  الم

ما، تسأل عѧن أول حѧرف        آيف يكتبون آلمة ما     مثلا، عرفت أنطلب  تي  ت ال الطفلةمثل  و. الحروف بأسمائها 

  ".ميم"في الكلمة فيكون الجواب عادة 

يѧѧستطيعون تعلѧѧم  الأطفѧѧال ن لأ، أسѧѧماء الحѧѧروف ليѧѧست ذات قيمѧة خاصѧѧة أن خѧѧلاف ذلѧك، يѧѧزعم هنѧاك مѧѧن  

 للѧصوت أهميѧة   أنيѧرى  هѧذا الѧزعم   . يمثلهѧا  بحسب أسمائها بل بحسب الѧصوت الѧذي   ليسمعرفة الحروف   

 ة الطبيعي بيئة ال إلا أنه في  . أسماء الحروف، بل أصواتها   نستعمل   لا    الكلمات  ونرآب نحلل حين   ناأنو ،آبيرة

 و مѧѧا يخѧѧصه، وهѧѧاسѧѧما لكѧѧل حѧѧرف آمѧѧا أنواتها،  الحѧѧروف بأسѧѧمائها، لا بأصѧѧلأطفѧѧال، آمѧѧا سѧѧلف، تѧѧسمىل

 وهѧѧو أنهѧѧا أداة للتعѧѧرف علѧѧى    ، معرفѧѧة أسѧѧماء الحѧѧروف  سѧѧبب آخѧѧر يѧѧدعم   هنѧѧاك. تشخيѧѧصهيѧѧساعد علѧѧى  

المبدأ الأوآروفوني، أو العلاقة المنهجية بين اسم الحرف والѧصوت الѧذي             تمثلها، بناء على  الأصوات التي   

;2005, כרמון-שתיל; 2005רוה -אסיף(.  يمثلѧه   (Cardoso-Martins, Resende, Rodriguez,  2002; levin, Shatil-

Carmon & Asif-Rave, 2005; Share, 2004; Treiman & Kessker, 2003)                                                                                     

                                                           
  بينما يبدأ  لأنها تمثل حرآات طويلة ،روفونيآولأ لا يشملها المبدأ ا) وليس الصوامت (صوائتال  عندما تمثل ي/ و  / االأحرف

 . يمثل الفونيمة الطويلة الصامتة ولكن اسمه يبتدئ بهمزةالألفمثلا حرف . اسمها بصامت
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  :جه الأطفالناك عدة تحدّيات في تعليم الحروف العربية تواه

 ث، ممѧѧѧا يѧѧѧصعب علѧѧѧى الطفѧѧѧل التمييѧѧѧز  – ت –  ب -ز ، ن – ش، ر –س : حѧѧѧروف تتѧѧѧشابه بالѧѧѧشكل .1

  .البصري بينها

 ث، ممѧѧѧا يѧѧѧصعب علѧѧѧى الطفѧѧѧل   – م، ف – ط، ن – ص، ت – ق، س –ك : حѧѧѧروف تتѧѧѧشابه بѧѧѧاللفظ  .2

  .التمييز السمعي بينها، ولفظها بالشكل الصحيح

 – ذ –  ث  -ق  : نها غيѧر موجѧودة غالبѧا فѧي لغتѧه المحكيѧة            ؛ لأ  غير مألوفة للطفل   أصواتحروف تمثل    .3

فبالنسبة للطفل الذي لا يѧتكلم اللهجѧة التѧي تѧشمل هѧذه الأصѧوات، يѧصعب عليѧه عѧادة اآتѧساب هѧذه                          . ظ

الحروف، وذلك لأن تمثيلهѧا الѧصوتي غيѧر مѧألوف لديѧه، وعليѧه أن يكتѧسب تمثيلهѧا الѧصوتي وتمثيلهѧا                        

  .رتوجرافي معاوالأ

الحѧرف المنفѧصل، الحѧرف فѧي بدايѧة          : ، إذ يمكن تمثيل الحرف بعدة أشѧكال       تعددة للحروف الأشكال الم  .4

هذه الميزة تتطلب من الطفѧل اآتѧساب عѧدة    . الكلمة، الحرف في وسط الكلمة، والحرف في نهاية الكلمة      

  .أشكال لنفس الصوت، وهو ما قد يعرقل اآتسابه للقراءة والكتابة

  

 المѧѧذآورة أعѧѧلاه ليѧѧست سѧѧببا لتأجيѧѧل تعلѧѧيم الحѧѧروف حتѧѧى بدايѧѧة التعلѧѧيم     مѧѧن الجѧѧدير بالѧѧذآر أن التحѧѧديات 

بحѧѧسب الفѧѧروق (الرسѧѧمي فѧѧي الѧѧصف الأول، بѧѧل علѧѧى العكѧѧس، تؤآѧѧد علѧѧى أهميѧѧة إآѧѧسابها للطفѧѧل مبكѧѧرا     

  .، وذلك لكي  تتطوّر قدرته على القراءة والكتابة في الصف الأول بالوتيرة المرجوة)الفردية بين الأطفال

  

  ين معرفة الحروف واآتساب القراءة والكتابةالعلاقة ب

وجѧود علاقѧة متينѧة بѧين معرفѧة الحѧروف وقѧدرة الأطفѧال           فѧي الѧبلاد وخارجهѧا علѧى     أجريت تشهد أبحاث

 احتمѧالات   أتقنوا معرفة الحروف مبكرا، وفي الوقت المناسب، تكѧون         الذين   فالأطفال .على القراءة والكتابة  

ل و الѧѧصف الأيѧصلون  الѧѧذين  منهѧѧا لѧدى الأطفѧال  ابѧة فѧѧي المدرسѧة أعلѧى   نجѧاحهم فѧي اآتѧѧساب القѧراءة والكت   

  . هذه المعرفةدونما

(Adams, 1991;Saiegh-Haddad, 2005; Share, 1995; Shatil & Share, 2003;  Bowey, 2005; 

Foulin, 2005)         

وف، وقѧدرة الأطفѧال علѧى       تبين أن معرفة الحر   ) عن القراءة في اللغة العربية      (وفي بحث أجري في البلاد      

ترجمѧѧة الحѧѧروف إلѧѧى أصѧѧواتها بѧѧسرعة، هѧѧو العامѧѧل الأهѧѧم فѧѧي التنبѧѧّؤ بقѧѧدرة الأطفѧѧال علѧѧى قѧѧراءة الكلمѧѧات  

 .) (Saiegh-Haddad,2005سرعة ودقّة : بطلاقة؛ أي
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  ةلشكّالم والكتابة غير ةلشكّالمالكتابة 

يѧضا معرفѧة صѧور الحѧروف، وأسѧماء          أضي   ويقتѧ  ،يصوت علѧى الѧوعي الѧ      ،اذًإ ،يقوم تعلم الѧشيفرة الهجائيѧة     

  .يةباالكتمنظومة ال في تمثلها والأصوات التي ، والعلاقة بين الحروف،الحروف

 :الحرآات الطويلѧة / تمثل الصوائت الطويلة . طويلة وقصيرة: ن من الصوائتايوجد في اللغة العربية نوع  

 آتابѧѧة آѧѧذلك هنѧѧاك  ، ِ-ُ ، - ، ََ-ت الحرآѧѧا: الحرآѧѧات القѧѧصيرة / وتمثѧѧل الѧѧصوائت القѧѧصيرة  . ا، و ، ي

الѧصوامت والѧصوائت القѧصيرة       ،جميѧع الفونيمѧات   ل تمثيѧل ة  لشكّالكتابѧة المѧ   فѧي   . ةلمѧشكّ  وآتابة غيѧر     لةمشكّ

 القѧصيرة غيѧر   صوائتالѧ فة لمѧشكّ  أما في الكتابѧة غيѧر ال       ).بالإضافة إلى الشدة والسكون والتنوين    (والطويلة  

  .ممثلة

 أآثر النصوص التѧي يتعѧرض       آما أن . إذ تكون الكتابة سليمة بدونه أيضا     ياري،   هو نظام اخت   لتشكيلنظام ا 

آتابѧѧات الروضѧѧة، مثѧѧل لافتѧѧات الѧѧشوارع، ولافتѧѧات الروضѧѧة، والѧѧصحف فѧѧي البيѧѧت، وآѧѧذلك         أطفѧѧاللهѧѧا

لة، لѧѧذا يمكѧѧن وبمѧѧا أننѧѧا لا نتوقѧѧع مѧѧن أطفѧѧال الروضѧѧة أن يكتبѧѧوا آتابѧѧة مѧѧشكّ. ةلكّش غيѧѧر مѧѧ، تكѧѧونالتلفزيѧѧون

لة، لكѧن عليهѧا  أن تختѧار آلمѧات لا تعتمѧد قراءتهѧا بѧشكل أساسѧي علѧى                      ة أن تكتب لافتات غيѧر مѧشكّ       للمربي

  . الحرآات

  
  الأطفال  الكتابة عندتطوّر

  
 فقد تبين أن . الكتابةةموظلمنفهمهم و تعكس معرفتهم الروضة  من قبل أطفال)الطفولية (كتابةاللات وامح

آلمات، وفهم المقروء في الصفوف الأولى   على قراءة وآتابة مستوى آتابة طفل الروضة ينبئ بمقدرته

في جميع اللغات في خطوات ثابتة بشكل  الكتابة تطوّرت.  (Shatil, Share & Levin, 2000)في المدرسة 

  Clay, 1975 ; McBride-Chang, 2004; Levin & Bus, 2003; Tolchinsky)   - ؛2002البجة، (. أو بآخر

Landsmann & Levin, 1985; Tolchinsky-Landsmann & Levin, 1987)                                           

 آتابة  لتطوّر من خمسة مستويات     يقترح الباحثون سلّما  ،  في البلاد  بناء على بحث أجري على اللغة العبرية      

، يبѧدأ   ا تѧدريجيا  طѧوّر ت سلم يعѧرض الѧ    ).ז"תשנ, וקורת, אמסטרדמר, לוין(آلمات فѧي سѧن مѧا قبѧل المدرسѧة            

 رسѧم  القѧدرة علѧى      إلѧى  ، وينتقѧل   معرفѧة مزايѧا الѧنص المكتѧوب           يѧستمر فѧي    ثѧم  بالتمييز بين الكتابة والرسѧم،    

  .قواعد الكتابة أي قواعد الربط بين الحروف والأصوات فهم إلى تطوّر، ويةكتابفي الالحروف 
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  :المستويات الآتية   الكتابةتطوّرسلم يتضمن 

لات وا، وتظهر محѧ   ة الكتاب ةمونظمية ل جراف وهي خربشة لا تمثل المميزات ال      – تمثيليةخربشة غير    .1

 .الكتابةب إنتاج شكل له علاقة تكون لهم القدرة على أن ، دون على الورقةأثر جرافيترك  الأطفال

فية تشبه الحروف، لكنها ليست     جرا علامات    استعمال دوقصمال.  شِبه آلمة وشِبه نص    – به الكتابة ش .2

 وعلѧ ت أمѧواج    أوصѧف،   فѧي    دوائѧر    أو بѧسيطة مثѧل سلѧسلة خطѧوط،          أشѧكال  ومن ذلѧك  . معروفةروفا  ح

 .بالحروف العربية  أشكال مرآّبة لها علاقة تظهر لاحقا. هبطوت

3.  ѧѧروف عѧѧة  – يةشوائحѧѧي آتابѧѧة  ب وهѧѧروف عربيѧѧةحѧѧون ( معروفѧѧاحيأتكѧѧنѧѧار  )ةشوشا مѧѧن اختيѧѧلك ،

 فѧѧѧي الكلمѧѧѧة المكتوبѧѧѧة بѧѧѧين الحѧѧѧرف وجѧѧѧد ملاءمѧѧѧة لا تالحѧѧѧروف لا يѧѧѧتم بحѧѧѧسب المبѧѧѧدأ الهجѧѧѧائي، أي

يكتبها بحѧروف   ف آتابة نفس الكلمة في فرصتين مختلفتين،        الطفلل  وافي هذه المرحلة يح   . والصوت  

  .يعشوائ اختيار الحروف نمختلفة، لأ

ا عѧن طريقѧة لكتابѧة الكلمѧة         نѧ احيأ الأطفѧال  يѧضا، يبحѧث   أفي هѧذه المرحلѧة، آمѧا فѧي المرحلѧة الѧسابقة              

 آلمѧة   أحيانѧا  يكتѧب  ف –نملѧة   /  فيѧل  – يكتѧب آلمتѧي      أن يريد الطفل  هكذا، مثلا، . ل على معناها  دي شكلب

 أوه آتب عѧددا أآبѧر مѧن الحѧروف         أن التفسيريستطيع  ". نملة"بحروف أآثر من حروف آلمة      " فيل"

بѧة   من الكلمات المكتو   ا زوجً الطفلذا عرضنا على     إ لسبب،نفس ا ل.  الفيل أآبر  نلأ" فيل"العلامات لـ   

بѧشكل  يختѧار الكلمѧة المكتوبѧة       وف   فѧس  ،"نملѧة "وأيѧن آتبنѧا     " فيѧل " وسألناه، أيѧن آتبنѧا       – فيل ونملة    –

نهج يعكس الاعتقاد الأوّلي لدى الأطفال بأن هناك علاقѧة منهجيѧة بѧين              هذا ال ". فيل"تدل على   لأطول  

 إلѧى كتابة التي تتطѧرق      الكتابة المرجعية، أي ال    التطوّرية، وتدعى هذه الظاهرة   . شكل الكلمة ومعناها  

  .(Levin & Korat, 1993)  "أي ما تعود له الكلمة" مميزات المرجع 

 آلهѧا بحѧسب   أو بعѧضها  اللغѧة تѧم اختيѧار   حروف بوهي آتابة ) بحسب الأصوات ( – الكتابة الصوتية  .4

 الأطفѧال  آتابѧة   تكѧون  فѧي هѧذه المرحلѧة     . صوات الكلمة لأ تمثيل آتابي لة  واالمبدأ الهجائي، أي في مح    

فمѧثلا عنѧدما يحѧاول      . تمثيلا للأصوات التي يسمعونها في الكلمة، لا تمثيلا أورتوجرافيا لشكل الكلمة          

، وذلك لأنه يѧسمع الѧصوت الѧذي       "زهرا"يبدل حرف الهاء بحرف الألف      " زهرة"الطفل آتابة آلمة    

لѧѧصاد فإنѧѧه يبѧѧدل حѧѧرف الѧѧسين بحѧѧرف ا " سѧѧور"يمثلѧѧه فѧѧي نهايѧѧة الكلمѧѧة، وعنѧѧد محاولѧѧة آتابѧѧة آلمѧѧة  

" مѧستطيل "،  "قاصѧم " "قاسѧم "آѧذلك يكتѧب آلمѧة       . ، لأنه يسمع هذا الصوت في بداية الكلمѧة        "صور"

في هذه المرحلة يميل الأطفال أيضا إلى تمثيل أآبر للصوامت منها للѧصوائت،             ". مصططيل"يكتبها  

ين تѧ "يحذفون، مثلا، حѧرف اليѧاء مѧن آلمѧة           .  فيحذفون الأحرف والحرآات التي تدل على الصوائت      

 "روبى  "  يكتبونها "ربى "  في آلمة  آما  الحرآات  بدل حروفا  أو يكتبون  ، " تن " فيكتبونها
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)Ravid & Haimowitz, in press.( ة  ناحيأفي هذه المرحلة آذلك يكتب الطفلѧة مرجعيѧثلا،  . ا آتابѧم

فيل آبيرا، فѧلا بѧد أن       وذلك ينبع من اعتقاده بأنه إذا آان ال       " فيل"بدل  " فييييل "الطفل يكتب   أنيمكن  

 .  حروف آثيرةالكلمة التي تمثله آبيرة أي تحتوي على

عѧادة فѧي    . علѧى قواعѧد الإمѧلاء الѧصحيحة        مبنية وهي آتابة    –)  إملائيا صحيحة (يةجرافوأورتآتابة   .5

هѧѧذه المرحلѧѧة يكتѧѧب أطفѧѧال الروضѧѧة الكلمѧѧات التѧѧي تعرضѧѧوا لهѧѧا سѧѧابقا، أي تعرفѧѧوا علѧѧى شѧѧكلها           

ѧѧل والأورتѧѧل      جرافي مثѧѧة، مثѧѧتهم القريبѧѧي بيئѧѧشاهدونها فѧѧي يѧѧات التѧѧمائهم، أو الكلمѧѧي  : أسѧѧات فѧѧلافت

 ,Levin, Both-de Vries, Aram & Bus( ...الروضة والبيت والشارع، وأسماء منتجات غذائية ألخ

2005.( 

  

 يكتѧب آلمѧات مختلفѧة    أنه مѧن الممكѧن للطفѧل    أنѧ مѧع   . ا تѧدريجي  أخѧرى يكѧون    إلѧى   آتابѧة  تقال مѧن مرحلѧة    نالا

) شѧѧبه الكتابѧѧة ( بعلامѧѧات تѧѧشبه الحѧѧروف  عѧѧادة الѧѧذي يكتѧѧب  فالطفѧѧل. مѧѧستويات مختلفѧѧة كѧѧس آلمѧѧات فѧѧي  تع

 يةعѧѧشوائالѧѧذي يكتѧѧب بحѧѧروف  الطفѧѧل وروفѧѧة، يѧѧنجح فѧѧي آتابѧѧة حѧѧروف معينѧѧة بѧѧصورتها المع أنيѧѧستطيع 

 أنيع  بكتابѧة صѧوتية يѧستط   عادة الذي يكتب الطفل و، ينجح في آتابة آلمات معينة آتابة صوتية      أنيستطيع  

يتعلمѧون تѧدريجيا صѧورة       الأطفѧال  أن سѧببها هѧذه الظѧاهرة     . كلمѧات آتابѧة صѧحيحة     بعѧض ال  ينجح في آتابѧة     

تمثلها، وفѧي نفѧس الوقѧت يتعلمѧون         الحروف المختلفة، وآذلك الصلة بين صورة الحروف والأصوات التي          

  .جرافي وليس بحسب المبدأ الهجائيوآتابة بعض الكلمات بشكل أورت

  .  يكتبون في شبه آتابةأو، ويرسمون الأطفال يُخربش أآثر )عمر ثلاث سنوات(ولى الأفي الروضة 

   .يةعشوائ بحروف أوشبه آتابة ب الأطفال يكتب )عمر أربع سنوات(الثانية وفي الروضة 

ية، وبكتابة صوتية، ويكتبون    عشوائ يكتبون بحروف    )البستان عمر خمس سنوات    (لزاميةوفي الروضة الإ  

فѧѧي يѧѧة صѧѧحيحة تطوّرآѧѧل صѧѧور الكتابѧѧة هѧѧذه هѧѧي ظѧѧواهر  . صѧѧحيحةجرافيѧѧة وأورتة آتابѧѧة آلمѧѧات معѧѧدود

  .هتطوّر بحسب آخر إلى على التقدم من مستوى الطفلربية الم تشجّع و،هاوقت

  

 تطѧوّر يѧضا يطѧرأ     أفѧي هѧذا المجѧال       . ةكتابѧ ال  فѧي  لحѧروف رسما صѧحيحا ل   يضا  أ طبيعي   بشكلتشمل الكتابة   

القѧѧدرة علѧѧى آتابѧѧة  ف. صحيحالѧѧ بѧѧشكلهاصѧѧياغة حѧѧروف  إلѧѧىه الحѧѧروف  علامѧѧات تѧѧشبرسѧѧمتѧѧدريجي، مѧѧن 

 الحѧروف وآتابѧة الѧنص    جѧودة آتابѧة  تتعلѧق  . ها بأسѧمائها شخيѧص الحروف تتصل صلة وثيقѧة بالقѧدرة علѧى ت      

آѧذلك  .  الحرآيѧة –يѧة  جراف الالطفلية لكل حرف، وبتذآر صور الحروف، وبقدرة    جرافدراك المميزات ال  إب

  ).ט"תשנ، דיל( الحروف آتابةحرآية، في القدرة بال المشروطة الرصاص، مساك قلمإ تؤثر طريقة
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وفѧي فهѧم المبѧدأ      ) يصوتمعرفة الحروف والوعي ال   (ينحصر جُل عملنا في الروضة في الخبرات الهجائية         

شغالهم نѧ ا خѧلال   حѧروف  ال ون آتابѧة   حرآية سيمتلك  –ية  جراف الذين لا توجد لديهم مشكلة       الأطفال. الهجائي

 مثѧل   "ي" آتابѧة      حرف غير مقروء، مثل    رسمشغال بالكتابة،   نربية خلال الا  المذا لاحظت   إولكن  . ابةبالكت

 بحيѧث يمكѧن    الحѧرف رسѧم  آيفية تحѧسين   طفل في  ال إرشادها تستطيع   فأن،  "د" و   "ر" التباسا بين    أو ،   "ب"

فهѧѧم العلاقѧѧة بѧѧين  أي الѧѧصياغة الحѧѧسنة للحѧѧروف لا تѧѧضمن فهѧѧم المبѧѧدأ الهجѧѧائي، أنؤآѧѧد مѧѧن الم. تشخيѧѧصه

  .تمثلها، آما أن فهم المبدأ الهجائي لا علاقة له بحسن الخطالحروف والأصوات التي 

  

   قراءة الكلماتتطوّر
  

 الهجѧائي   المبѧدأ يضا  تعكس أ لات القراءة المبكرة لا     وامحف.  الكتابة تطوّر تدريجي آ   هو تطوّر   القراءة تطوّر

 . على هذا المبدأةدعتم المءة لات القراوا مح تبدأتوقللكتابة، ولكن مع ال

  )Ehri & Snowling, 2004; Ehri, 2005; Frith, 1985; Mason, 1980؛ 2002البجة،  (

  

 عѧدد   بتѧشخيص  الطريѧق    الطفولة المبكرة تظهر فѧي بدايѧة       الكلمات في     قراءة   - التصويريةالقراءة   .1

متكѧرر  الض  تعѧرّ ال علѧى    عتمѧد ي لطفѧل  هѧذه الكلمѧات عنѧد ا       شخيصت.  آاملة  قليل من الكلمات المكتوبة   

 هѧو   سѧن الطفولѧة المبكѧرة     فѧي     يشخصها الطفѧل   مثال بارز على آلمة      . البالغ ةطاللكلمة المكتوبة بوس  

أن بعѧض    تبѧين ة،  يخѧص ش أسѧمائهم ال   تѧشخيص  علѧى    الأطفѧال في بحث فحѧص قѧدرة        .اسمه الشخصي 

 أآثر أبنѧاء    ، آما أن  أشهربضعة  في سن سنتين و   نجحوا في التعرف على أسمائهم الشخصية        الأطفال

 & Levin & Aram, 2004; Villaume ( .ون أسѧماءهم المكتوبѧة  يشخѧص الثالثة وجميع أبناء الرابعѧة  

Wilson, 1989( 

، "بابѧѧا"، و"مامѧѧا" ، مثѧѧل بيئتѧѧه المكتوبѧѧةفѧѧي تتكѧѧرّر خѧѧرى أ آلمѧѧات تѧѧشخيص إلѧѧىيѧѧضا  الطفѧѧل أيميѧѧل

 هѧذه المرحلѧة يتعѧرف الطفѧل علѧى الكلمѧة              مѧن الجѧدير بالѧذآر أنѧه فѧي          .ومѧا شѧابه   " بѧستان "،  " بامبا"

فمѧن الممكѧن أن يѧستبدل آلمѧة بكلمѧة أخѧرى       . المكتوبة معتمدا في بعض الأحيان على بعض حروفهѧا   

الطفѧل   أن إلѧى يѧشير   هѧذا التѧشخيص الخѧاطئ    ."بابѧا " "ماما. "تحتوي على حرف أو أحرف متشابهة  

 شخيصتѧ ال  آمѧا يعبѧّر هѧذا   . فيهѧا  روفلحѧ شكل ا  القيمѧة الѧصوتية لѧ      إلى يتطرق   أن دون الكلمة   يشخّص

  .الطفل واآتسابه للمبدأ الهجائي  فهم مهمة في تطوّريةعن مرحلة

  

   وذلك بحسب السياق الذي تظهر ، القريبةهمبيئتآتابة تجارية في   صغيرة من سن  يشخّص الأطفال
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، )كوآѧاآولا ومѧا أشѧبه    البامبѧا، وال  آيس  ( مثل المكتوبات على المنتجات الغذائية       فيه هذه الكلمة دائما؛   

 علѧى  أو، Toys- R-USجنبيѧة مثѧل،   أت الكلمѧات مكتوبѧة بلغѧة    نѧ ا آإذاحتѧى  (يѧت  ناوعلى لافتات الحو

 ا فѧي سѧياق    شخѧّصه  آلمѧة    الطفѧل  علѧى    تذا عُرضѧ  إه  أنѧ  تبѧيّن الأبحѧاث   . )"ذرة سѧاخنة  " معروفة   آتب

ها، إلا شخيѧص  لا ينجح تقريبا فѧي ت    فالطفلعلى بطاقة،   " بامبا"خرى، مثل آلمة    أعلى خلفية    أو آخر،

معظѧم الأطفѧال الѧصغار لا       .  آلمѧات جديѧدة    تحليل أسس القراءة وأصبح قادرا على       اآتسب قد   أنإذا آ 

رون الحѧѧروف التѧѧي ذآّتѧѧ، لا ية التجاريѧѧبيئѧѧةا الكتابѧѧة فѧѧي التترآѧѧب منهѧѧ الحѧѧروف التѧѧي إلѧѧى ينتبهѧѧون

 هѧذه الكتابѧة تظهѧر دائمѧا         أنسѧبب ذلѧك     . ها الكثيѧر   لا يتعلمون من    فأنهم  منها هذه الكتابة، ولهذا    تترآّب

خѧرى،  أبكلمѧات   . يѧضا أل الكتابѧة نفѧسها      وا يتنѧ  أنها من غيѧر     شخيص من ت  الطفلكّن  يم ثابتفي سياق   

 إلѧى ضѧافة   بالإ.  الكلمѧة المكتوبѧة    ترآѧب ويتجاهѧل الحѧروف التѧي       ) آيس البامبا (السياق  " يقرأ "الطفل

، ولѧذا فإنهѧا لا       خѧاص  صميم تظهر بتѧ   ، ولذلك فهي  تباه الزبون نا لفت إلىذلك، تهدف الكتابة التجارية     

  ).2005، זלצר שוורץ( الحروف بداية لتعليم ملائما آنقطة تعتبر سياقا

ففѧي  . ، هѧي الأسѧماء الشخѧصية   الكتابѧة منظومѧة   عѧن   الأطفѧال ية الخاصة، التي يتعلم منهѧا       بيئالكتابة ال 

ة نѧ ا علѧى خز   ثابتѧة الأسѧماء   هѧذه   . ه فѧي صѧفّ    طفالللأ أسماء مكتوبة    نا آثيرة اأحي الطفليلتقي  الروضة  

 إلѧѧىحѧѧضروا  "الخѧѧاص لتعيѧѧين الѧѧذين ، علѧѧى الكѧѧؤوس، علѧѧى اللѧѧوح  شنط الѧѧتعѧѧاليق، علѧѧى جѧѧواريرال

، ها من قبѧل الطفѧل والمربيѧة    واستعمال،ر للأسماء المكتوبةمتكرّالتعرّض  ال فبعد. وما أشبه " الروضة

مهم الشخѧصي المكتѧوب، بѧل أسѧماء رفѧاقهم المكتوبѧة             أن يشخصوا ليس فقط اسѧ      آثيرون   طفاليتعلم أ 

, חמוי(ي صوت بѧѧالحروف والѧѧوعي الѧѧمعرفѧѧة التطѧѧوّرم مѧѧع معرفѧѧة الأسѧѧماء تتقѧѧدّ. فѧѧي الروضѧѧة أيѧѧضا

 علѧѧى الطفѧѧل الأسѧѧماء المكتوبѧѧة يѧѧساعد  شخيص تѧѧأنيبѧѧدو . )2003, חיים-פלד; 1996, גור-יפה ;2003

  . اللغوير التنوّبراعم اآتساب

. ة التنوريѧ في معرفѧة الطفѧل   يضا    أسهم هي   ت روضةالخرى في   أ آلمات مكتوبة    أنب الافتراضيمكن  

مѧѧاآن مختلفѧѧة،  أفѧѧي سѧѧياقات ذات معنѧѧى، فѧѧي    الأطفѧѧالض لهѧѧا  آلمѧѧات مكتوبѧѧة يتعѧѧرّ هѧѧيد وقѧѧصمال

 عيѧѧѧادبالأعيѧѧѧاد، وبأ بمراآѧѧѧز الروضѧѧѧة، ومѧѧѧثلا، الكلمѧѧѧات المتѧѧѧصلة. ويѧѧѧستعملونها اسѧѧѧتعمالا متكѧѧѧررا

  .لعب، وما أشبهالميلاد، وبلافتات ال

قѧراءة  ) ا قبѧل ذلѧك    نѧ احيأو(لزاميѧة    الروضة الإ  يحاولون في  هناك أطفال   - جزئيةالية  الصوتقراءة  ال .2

هѧѧم أن بمعنѧѧى ،"ية جزئيѧѧةصѧѧوت" هѧѧي  هѧѧذهقѧѧراءتهم . أسѧѧماء لا يعرفѧѧون بنيتهѧѧا المكتوبѧѧة   أوآلمѧѧات 

 اربطѧون جѧزء   يفون حروفѧا    شخѧّص هѧم ي  نوهم يفعلѧون ذلѧك لأ     .  أصوات بعض الحروف    على يتعرّفون

 . بعملية تخطيط آامل القيام أنهم ما زالوا يستصعبون  إلا ، تمثلهاصوات التي الأب من هذه الحروف 
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ا يѧساعدهم بѧالطبع علѧى       و مѧ  ل فقѧط، وهѧ    و آلمة بحسب الحѧرف الأ     يشخّص الأطفال  ، آثيرة ناحيأفي  

 الطفل  منها يبدأ حوّلهذه المرحلة هي نقطة ت    . شخيصتالباب لأخطاء   اللكنه يفتح   ،   الكلمات شخيصت

 الأطفѧال  العربيѧة، يعتمѧد      غѧة بسبب البنيѧة الإملائيѧة لل     . أصوات تمثلالحروف  : فهم مبدأ شيفرة الكتابة   

ت ئاصو الѧ  علامѧات   يѧصعب علѧيهم أآثѧر حѧلّ        الѧصوامت، بينمѧا    تمثلفي الأساس على الحروف التي      

  .في الكلمة المكتوبة

 بѧل   ترآّبهѧا، فقѧط الحѧروف التѧي       لѧيس   كلمѧة   ال قѧراءة    فѧي محѧاولتهم    الأطفѧال   يѧستغل  في هذه المرحلة؛  

 ،"خѧѧروف" أآثѧѧر فѧѧي آلمѧѧة  أوحرفѧѧا واحѧѧدا  يѧѧشخّص الطفѧѧل  مѧѧثلا، . يѧѧضا الѧѧسياق الѧѧذي تظهѧѧر فيѧѧه  أ

الكلمة يستنتج  ف الكلمة تظهر في الروضة قُبيل عيد الأضحى،         ن يستعمل هذه المعلومة لأ    أنيستطيع  ف

معرفѧة  ل ينقصه الأسѧاس     الطفل الذي  ، إلا أن   الكتابة نظومةالطفل لم ر فهم   طوّي ا التمرّس هذ. ةبوكتالم

، لѧن   فهو. كلمات مختلفة بحسب سياقها فقط    ل من تخمينه     شيئا سبتي لن يك  صوت الوعي ال  أوالحروف  

  .ة الخروفمكتوبة بقرب صور" خروف" آلمة ، مثلايتعلم شيئا عن الكتابة عندما يحزر

تتѧѧسع معرفѧѧة الطفѧѧل ، تُكتѧѧسب عنѧѧدما "ةالѧѧصوتيلقѧѧراءة ا " أيالمرحلѧѧة القادمѧѧة،  - ةالѧѧصوتيقѧѧراءة ال .3

 جميѧع   لطفلفي هذه المرحلة يربط ا    . خرىأي من جهة    صوت الحروف من جهة، وبالوعي ال     بمنظومة

فѧي  مع ذلك، تبقى القراءة     .  قراءة آلمات جديدة   يواجه بشكل مستقلّ   أن فيستطيعالحروف بأصواتها،   

  . يصعب فهم المقروءلكلذسابة وغير تلقائية، ومنهذه المرحلة غير 

كلمѧات  ا مѧن ال    مخزونѧ  الطفѧل  عنѧد    تطѧوّر   معينѧة  رة لكلمѧات  القѧراءة المتكѧرّ     - يةجرافوورتالقراءة الأ  .4

ادة تُكتѧسب هѧذه المرحلѧة فѧي المدرسѧة عѧ           .  أيѧضا  فهمهѧا و بطلاقѧة مكّنه من قѧراءة نѧصوص       يمكتوبة  ال

العلاقѧات  ب  التѧامّ لمѧام بѧدأ الهجѧائي والإ   فهم الم على ةماهر هذه القراءة ال   وتنطوي ،لتعليم منهجي نتيجة  

  . ةكتابفي ال تمثلهابين الحروف المكتوبة والأصوات التي 
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ت تطوير بمبادرة المربية
أمثلة لفعاليا

  
المربية 

- 


 
تقرأ 

صا
صو

ن
ى 
صيرة مع الترآيز عل

 ق
ال

سجع
 تذآر 

طفال
 الأ

 من
ب
طل
 وال

السجع
. 


 

ص
تقرأ ن

ا
صير

 ق
ا

 شفهيا مع الترآي
ز 

ى تردّ
عل

د  ال
سجع
 .

 


 
صة

تقرأ  ق
 /

شعر
ا

 مع التوقّ
ـ

ف عمدا قبل 
 الم

ت
الكلما

سجوع
 من 

 
ب
طل
 وال

ة
طفال 

الأ
أن

 يكملوا  ال
سجع
 

 المتكرر
. 


 

ي 
طفال ف

ك الأ
تشر

ب جماعية يتم 
ألعا

ف
ظي
فيها تو

ال 
سجع

 
  المتكرر

ي
 ف

 
ت 
آلما

ت
ذا

ى و
 معن

ى
أخر

ى لها
 لا معن

.


 
 
تدمج

ا
 ال

 
مال ستع

سجع
 

 فعالية 
ي
 ف

حرآية
 .

 


 
ب 
طل
ب تربوية تت

ي ألعا
طفال ف

ك الأ
تشر

تحديد 
أو

ف  
 تألي

سجع
 

 )
ب ذاآرة، 

العا
لاءمة، دومينو

ب م
ألعا

(...
 


 

 لغوية 
ب
 ألعا

ي
 ف

طفال
 الأ

ك
تشر

لم ي ا
آالأحاج

سجوع
ت
ف آلما

ة، تألي
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

 
  

طفال
الأ

 -
 


ي 

س
تمتعون بالإ

صغاء 
ى
إل

 الإلقاء المغنّ
ى

 ،
ب
وأشعار اللع

،
ص
ص الق

ص
 والق

ي 
يرة الت

ضمّ
تت

ن 
تقفية

  متكرر
 .ة

  


 
ت م

يكملون آلما
سجوع
.ة

 


 
يّ يم

ت الم
زون الكلما

سجوع
ب
لال اللع

ة خ
. 


 

لّ يؤ
ـ

فون
 

سجعا،
 

تلقائيا
 

 أثناء
ب أو 

 اللع
ظاهر بالقراءة

الت
 .

  


 
فون يؤلّ

لا م
 جم

سجوع
.ة

 

  

  
ف
الأهدا

  

  
طفال

الأ
 -

 


 
يتعرّفون

ى 
 عل

السجع 
ي 
ف

الإل
ق

اء
 وي
س

تمتعون 
به
.  


 

يتذآ
ّـ

 ويرددون
رون

 
التقفية

 
ي
 ف

أن
اشيد 

صيرة مقفاة
ق

 .
  


 

يؤل
ّـّ

فون
ت م

 آلما
سجوع

ة 
لها

ى و
 معن

/
أو 

ى لها
ت لا معن

أشباه آلما
. 

  

  

الأ
ف
هدا

ي
سل العمر

سل
ب الت

س
 بح

  
ي مرحلة عمرية بعدها

ي مرحلة عمرية مبكرة لن تذآر ف
ف المذآورة ف

الأهدا
 

 .
ب 
يج

أن
 نأخذ

 
 بالحسب
نا

 
أن

ي آل مرحلة
طفال ف

 الأ
 

صلون
يوا

   
توسيع مع

رفتهم
،

 و
تقإ

نا
ي 
ي اآتسبوها ف

ت الت
 تحكمهم بالمهارا

مرحلة سابقة
.  

  
 

يطوّ
ت اللغة

صوا
ر الأطفال وعيا لأ

. 

ي 
صوت

ي ال
الوع

 
  

سن
ال

 
3-4
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

م
سجوعة

ى لها 
ت لا معن

ى وآلما
ت معن

 ذا
 

)
صفور

ع
 

!
 الدار؟ 

ي
 ف
 من

فرفور،
عمّار

(..!
  

المربية 
- 


 

طّ
تق

ت 
ع الكلما

ى
 إل

 
طع
 مقا

 مع القيام 
ت
بحرآا

.  


 
 و

طع
مقا  ال

تعدّ
تقارن

ت 
 الكلما

 بين
طعها

ب عدد مقا
بحس

 .
 


 

ت مر
لما ي آ

طع ف
تعدّ المقا

طة 
تب

صرفيا
 :

ت 
بي

–
ب 
ك، آتا

 بيت
–

ي، دفتر 
 آتاب

– 
س 
دفترنا، ب

-
 بسة وما شابه
.  


 

تبادر
 

ب
للع

 
ب 

بألعا
ا

ب 
جتماعية وألعا

اط
ولة

 
يتم

 
يها ف

 
تحديد

 
طع
المق

 
الأول
 

والأخير
، 

أو
 

ف
صني

الت
 

بح
ب
س

 
طع
المقا

 
أ(

ب
لعا

 
الذاآرة
،

 اللوتو
 ،

الدومينو
.(

  

المربية 
- 


 

تقوم 
ت 

لما طيع الك
بتق

ى
 إل

 
ت 
 وحدا

ت
صوتية مع القيام بحرآا

 .
 


 

تبادر
 

ب 
للع

ي 
طو
ب جماعية تن

 بألعا
ى الت

عل
حليل

ى 
 إل

صوتية 
ت 
وحدا

)
من 

ى الفونيمة
طع حت

المق
(

لا
 مث

 :
ح 
يقتر

أ
حد 

طفال آلمة ويح
الأ

ا
ولون ت

يحل
ل

ها 
ى
ل إ

 
 عد

أآبر
 القيام 

 مع
 الأجزاء

 من
د

ت عند  الت
بحرآا

حليل
  :

ص 
صو

)1
 (

 ،
-ص

-و
ص 

)3
.(

 

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

   
طفال

الأ
 -

 


 
صنّ
ي

ـ
فون

ى 
طعها  الأول

ب مقا
ت بحس

والأخيرة الكلما
.  


 

ى 
 الأول

طعها
 مقا

ب
س  بح

ت
 آلما

يعرفون
والأخيرة

 .
 


 

ط
يق

ّـّ
ب 
عا  أل

ي
 ف
طع
 مقا

ى
 إل
ت
 آلما

عون
ت
صية والكلما

الأسماء الشخ
. 


  

طع الكلمة
يعدّون مقا

 .
 


 

طعها
ب عدد مقا

س ت بح
يقارنون بين الكلما

.
 


   

يتعرّفون
ت
ي آلما

ت متداخلة ف
ى آلما

 عل
. 

 

طفال
الأ

 -
 


 

صن
ي

ّـّ
فون

ب ال
ت بحس

 الكلما
طع
مقا

ى 
 الأول

والأخيرة
. 

 
 

ى 
صية  عل

اء الشخ يعملون عند آتابة الأسم
صوتية

ت 
ى وحدا

طيعها إل
تق

 .
 

 
 

 تق
ى
 عل

للغوية  ا
ب
 الألعا

ي
 ف
يعملون

طيع 
صوتية

ت 
ى وحدا

ت إل
الكلما

. 

ف
الأهدا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

طع الأول أو الأخير من الكلمة
يعزلون المق

.  
  

 
ت 
طّعون آلما

يق
ى 
إل

طع
مقا

.  
 

 
يتعرّفون

ت
ي آلما

طع متشابهة ف
ى مقا

 عل
. 

  
 

يرآ
ّـّ

طع مختلفة
ت من مقا

بون آلما
. 

  
 

يحذفون
ت
طع من آلما

 مقا
.  

طفال
الأ

 -
  


 

يتعرّفون
 
س
 بنف

 تبدأ
ت
 آلما

ى
 عل

الم
طع 

ق
)

ت
صائ

ت مع 
صام

صوتية 
الوحدة ال

.( 
 


 

يقسّ
صوتيتين 

 
 وحدتين

ى
 إل
طع
 المقا

مون
أساسيتين

 جسم 
-

  تقفيلة
) 

ت 
صام

ب 
ترآي

ت
صام

ت مقابل 
صائ

مع 
.(

 
 

 
صوتيتين 

 
 وحدتين

 من
 
طع
 مقا

يرآبون
أساسيتين

  جسم 
-

  تقفيلة
. 

سن
ال

  

  

4-5
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  


 

تبادر
 

ب 
للع

 بأل
ب 
عا

ي
الأحاج

 مثل
 :

 


 
هل 

)
ي
آ

 (
ي 
ئ ف
يختب

)
ي
آرس

 ..(
? 


   

)
سعيد

  (
بدون 

 )
سَ 

 (
صبح 

ي
....

 ?
ي  

قل ل
)

أسد
 (

بدون 
 )

أ 
 (

صبح
ي

 ...
 


 

تقوم
 بت

حليل
ت 
 الكلما

ى
إل

ت مع 
 فونيما

ت
القيام بحرآا

. 

المربية 
- 


 

ف 
صن
ت

أن
واع
ا

 مختلفة من 
ت
لاما

 الع
 

ت 
ى فئا

إل
)

ف، رسوم وأرقام
أحر

.(
 


 

تنبّ
 
طفال

 الأ
ه

إل
ص 

 الن
 بين

ق
 الفر

ى
ب 
ب والرسوم عند قراءة آتا

المكتو
معا
. 


 

ت 
تلف

ان
بة  ى مواد مكتو

طفال إل
تباه الأ
طهم

ي محي
ف

 .
 


 

 
ى
 عل

ترد
أ

 مثل
طفال

 الأ
سئلة

" 
:

ما 
ب؟
ب هنا؟ أين هذا مكتو

المكتو
."

  


 
 
طفال

 الأ
ك
تشر

ة   المربي
 مهام

ي
المتعلقة بالكتابة ف
)

لأهل 
ب دعوة ل

أآت
لاد عرين

لعيد مي
.(

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  


 

ي 
 الت

ت
 الكلما

 بين
ك
 المشتر

يشرحون
س الفونيمة

ي بنف
تنته

 .
 


 

ي تبدأ 
ت الت

ك بين الكلما
يشرحون المشتر
س الفونيمة

بنف
. 


 

 المشترآة 
ت
 الفونيما

ض
 بع

يعرفون
ت مختلفة 

لكلما
" )

نعيم
 "

و 
ن"

ى
ه

 "
يبد

أن
 

/بـ
ن

.(/
 

طفال
الأ

 -
 


 

 بين 
 من

 الهجائية
ف
 الأحر

يميزون
ى 
ت أخر

مجموعا
ت
لاما

من الع
. 

 
 

ى الكتابة ويسألون 
يشيرون إل

 "
ب 
كتو ما م

هنا؟
."

 
  

 
يبدو

ضح
ق وا

 الفر
ا

ي 
 بين الرسم والكتابة ف

ي 
طفال  الجراف

تمثيل  الأ
)

ي
ط
الخ

.(
  

ف
الأهدا

  


 

يرآّ
بون

 
ت 
 آلما

 )
 

ت
ذا

 
طع واحد

 مق
 

 (
 

من  
وح

 
 جسم

 
 
 أساسيتين

صوتيتين
 
دتين

-  
تقفيلة
. 


 

يتعرّفون
 
ت
 فونيما

 
ى
 عل

)
 أو 

ت
صوام

ت
صوائ

 (
ي بداية ونهاية الكلمة

ف
. 


 

ي بداية ونهاية الكلمة
ت  ف

يعزلون الفونيما
. 


 ي 

حلل
ت 

ون الكلما
)

طع واحد
ت مق

ذا
 (

ى 
إل

ت
فونيما

. 

طفال
الأ

 -
 


 

يتعرّفون
ف الهجائية آفئة 

ى الأحر
 عل

مستقلة 
من الرموز  الج

رافية 
)

ف عن الرسم
تختل

 ،
الأرقام

 وما شابه
(.

 

  

سن
ال

  

  
 

يفهم
 

شكالها
صواتها وأ

سمائها وأ
ف بأ

ي، ويعرفون الأحر
الأطفال  المبدأ الهجائ

. 

معرفة
 

الحر
و

 ف

3-4
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

ت
هتمّ

 بمح
ا

طفال
ى الأ

ت الكتابة لد
ولا

 أسئلة  ،
 حول

 حوار
 إجراء

 
مع

طفال
ت الأ

ظا
لاح

وم
.  


 

 حرّ
ب
 ألعا

ي
 ف

ف
 الحرو

تدخل
ة 

وإبداعية
،

لا
 مث

 
:

لاستيكية، 
 ب
ف
أحر

 مغنا
ف
 أحر

 خشبية،
ف
أحر

طيسية، 
ب أو معجون، وما شابه

قوال
.(

  
المربية 

- 


 
 
 ترديد

ي
 ف
طفال

 الأ
ك
تشر

أن
شودة 
 شكلها 

ى
 إل

 الإشارة
 مع

ف
الحرو

صل
المنف

. 


 
تشجّع

ب 
 اللع

ي
 ف
ظيفية

 الو
 الكتابة

الا
 
ي
جتماع

-
ق 
طري

 
 عن

ي
 الدرام

ب
لائمة لمراآز اللع

إدخال لوازم م
. 


 

ب
تبادر للع

 
ب
بألعا

 
ضم

ت
 

أسماء
 

طفال
الأ

 
مع
 

استعمال
 

اسم
ال 

ف
حر

. 


ت 
هتم

ب  
أن

  
تسأل

 
طفال

الأ
 

لال
خ

  
الكتاب
 ة

 
ظيفية

الو
)

 
 آتابة

 نبدأ
ف
آي

"
ب
د

 !"
 
ف
بالحر

د"
.("

 ب
تقوم

ب 
 بألعا

ب
اللع
ف
ب واستعمال الحرو

حاسو
.  


 

تقوم ب
ب
اللع

 
 مع

 
طفال

 الأ
 

ب
عا  بأل

  
 
ف
 الحرو

 فيها
 تدخل

تربوية
)

ب 
ألعا

لاءمة
الذاآرة، دومينو، م

.(
 


 

ك
تشر

ي
 ف
طفال

 الأ
 
يد  ترد

أن
شودة 

ف م
الحرو

ى أشكالها
ع الإشارة إل

. 


 
ف و

تدخل لوحة الحرو
 / 

طرة 
أو مس

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

ي 
يرددون بشكل جزئ

أن
ف
شودة الحرو

. 


 
فون يتعرّ

ف بأسمائها
ض الحرو

ى بع
 عل

. 


 
طونها بأسمائها 

ف ويرب
ض الحرو

(يكتبون بع
ي 
ف

ا
ي 
ى ف

ت أخر
ي وآلما

ص
سمهم الشخ
ضة

ط الرو
محي

 .(
 


 

اء الح يستعملون أسم
ت 
ف آلما

ف عند تألي
رو

لال محادثة مع المربية أو مع 
أو آتابتها خ
طفال آخرين

أ
. 


 

ت 
ف آلما

صني
ف لت

يستعملون أسماء الحرو
مكتوبة
. 

  

ف
الأهدا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

ف
ض الحرو

يعرفون أسماء بع
. 

 
 

 بشكل 
ف
 الحرو

 أسماء
 تسلسل

يعرفون
ي
جزئ

. 
 

 
ف 
 الحرو

ض
 بع

 أسماء
 بين

طون
يرب

وأشكالها
. 

  

سن
ال
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أمث
لة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

ف
الحرو

  
  

صية 
الشخ

  
ي
ف

  
  

ت 
فعاليا

 و
مختلفة،

تشجّع
طر 

 مسا
 استعمال

ف
الحرو

. 


  
تشجّع

طيسية 
ف المغنا

 استعمال الأحر
صة من الجرائد

صو
ف المق

أو الأحر
.

  

المربية 
- 


 

تشجّع
ف 
ث عن أحر

ى البح
طفال عل

 الأ
ب الحاجة

بحس
 ،

لا
 مث

 :
 

 لإعداد
 

 دليل 
التلفون، 

س أو لبناء مخزن 
لكتابة قامو

ق
صي
ف لفعالية التل

حرو
. 


 

ب حرآية تدمج 
ي ألعا

طفال ف
ك الأ

تشر
يرها ت وغ

ف، مثل  المسارا
الحرو

. 


 
تشجّع

ي 
ص ف

صو
ي معالج ن

 الكتابة ف
ب
الحاسو

. 


 
تبادر

هة   موجّ
ب
 حاسو

ب
 بألعا

ب
 للع

ف
ى الأحر

ف عل
للتعر

. 


 
صنّ
ت

ب حرفها الأول 
ت بحس

ف الكلما
/و

 
 الأخير

أو
أل(

 اللو
ب
عا

تو
،

ب 
 ألعا

الذاآرة
.(

 


 
 معروفة 

ف
 أحر

 من
ت
 آلما

ب
ترآ

ب، الرقع 
ق اللع

ب، أورا
طة مكع

بواس
ت، الأختام وما شابه

طاقا
صقة، الب

لا
ال

. 


ت 
تش

ك 
ر

مع ا
ي الكتابة 

طفل ف
ل

-
 تسمية 
صواتها عند آتابة 

ف والاهتمام بأ
الأحر

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

يردّ
دون 
أن

ف الهجائية
شودة الحرو

.  


 
يست

ف و
عملون لوحة  الحرو

/
رة  ط

أو مس
 شكل 

ى
 عل

ف
 للتعر

صية
 الشخ

ف
الحرو

ف معين
حر

. 


 
فون يتعرّ

ف 
ى الأحر

 عل
من

 أسمائهم و
من
ب  
طهم القري

ي محي
ى مكتوبة ف

ت أخر
(آلما

مع الا
هتمام ب
نا

ت
تقاء الكلما

.(
 


 

ت 
عاليا  ف

ي
 ف
ف
 الحرو

 أسماء
يستعملون
مختلفة

 
:

 
 دليل

 أسماء،
ف
صني

ت
ال

 ، 
تلفون

ي
 ف
 آلمة

 عن
ث
البح

 لوحة 
س،

 القامو
ضة

ي الرو
ضور ف

الح
.  


 

ف، 
طفال أسئلة حول آتابة الحرو

ح الأ
طر
ي

ب 
ف نكت

لا آي
مث

"
مـ

 "
ي 
ف

"
ماما

."
 


 

ثّ  تم
ي
 الت

ف
 الحرو

طفال
 الأ

يستعمل
ل 

لائم
ت الم

صو
ال

 :
ي 
ب، ف

ي اللع
ي الكتابة، ف

ف
ب، وما شابه

ت عند الترآي
ف آلما

تألي
...

 


 

طقون 
ين

ب
ف
لائم للحر

ت الم
صو

ال
. 

 

ف
الأهدا

  

  

طف
الأ

ال
 -

 


ي 
عرفون أسماء الحر
و

ف الهجائية
 

بتسلسلها 
الكامل
. 


 

يعرّ
لاقة

فون الع
ف 
صل بين أسماء آل الحرو

وشكلها المنف
. 


 

يتعرّفون
ى الأشكال  المختلفة  ل

  عل
ظم
مع

 
ف
الحرو

. 


 
ط
 الرب

طيعون
يست

 
 بين

أ
 و

سماء
أ

ت 
صوا

أو
ف
شكال الحرو

.  

  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

الكلمة
.  


 

تشجّع
 مح
ا

ت الجديدة 
ت قراءة الكلما

ولا
ف
ت الحرو

صوا
ى معرفة أ

بناء عل
. 

المربية
 –

   


 
تشجّع

 الكتابة الأولية آجزء من لعبة أو 
آتابة ع
ن

طفل
ج ال

 نتا
،

ث عن 
 والتحد

مزايا الكتابة الأولية
. 


 

ق جو
تخل

ا
 محفز
ا

جّ  يش
ى 
طفال عل

ع الأ
الل

ب
لال اللع

ب والكتابة الأولية من خ
ع

. 

المربية
 -

 


 
تشجّع

 مح
ا

 لكتابة 
طفال

 الأ
ت
ولا

أسمائهم
.  


 

 
ى
 عل

ص
تحر

أن
مه   اس

طفل
 ال
ب
 يكت

 بمساعدة 
 أو

 الإبداعية،
 أعماله

ى
عل

المربية 
إ

ك
طفل منها ذل

ب ال
طل

ذا 
. 


 

تشجّع
ب 
ي الألعا

 دمج آتابة الأسماء ف
الا

جتماعية 
  

ب
وألعا

  
ط
 ال

ا
ولة

  
ي
 ف

. 
ضة

الرو
. 


ت 

ع شجّ
 الأ

 الكتابة
و

لال 
 خ
ظيفية

 الو
لية

ضة
ي الرو

ت العادية ف
طا
النشا

 :
الكتابة 

الحرة
 

ب
ى الحاسو

، الكتابة عل
 

، تكوين
 

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

   

طفال
الأ

 -
 


 

 أوّ
ت
 مميزا

ظهر
ت

 
ي
 ف

 
 للكتابة

لية
إن

ج 
تا

طفال
الأ

. 
 


 

ة يكتبون بكتابة أوليّ
ي ألعابهم

 ف
. 

 

طفال
الأ

 -
 


 

يكتبون اسما أو 
يؤلّفو
ن

ف
 اسما من أحر

 .
 


 

ج 
ي نتا

ف عشوائية ف
ظهر الكتابة بحرو

ت
طفال

الأ
 :

ت 
ب، لافتا

رسوم، أعمال حاسو
ب وما شابه

للع
 .

 


 
 بحر

ن يكتبو
و

 
ف

ع
ب 
 اللع

لال
 خ

شوائية
لا
 مث

ت،
 الفعاليا

لال
وخ

 
:

ب، 
طبي

 
صفة

و
صة

ت، آتابة ق
صغيرة، قائمة مشتريا

طاقة 
ب

 
أو شعر وما شابه
. 


 

ضة
ي الرو

يستعينون بمواد مكتوبة ف
  عندما 

يح
ا

ولون الكتابة، مثل
  :

ف، 
طرة الحرو

مس
ى
اء المدونة عل ضة، الأسم

ي الرو
ت ف

لافتا
 

ف
الأهدا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

يح
ا

 مع 
 خربشة

ق
طري

 
 عن

 الكتابة
ولون
ت
مميزا

 أوليّة
ل 

لكتابة
.  

طفال
الأ

 -
 


 

يكتبون 
أ

صية 
سماءهم الشخ

 )
أحي
نا

طأ 
ا مع خ

بالاتجاه أو الشكل
.(

 


 
 
ى
 عل

 تشتمل
ت
 آلما

يكتبون
ح"

ف 
رو

عشوائية
."

 


 
يدمج

ون الكتابة
ا 

طفو
ل

لية 
 )

لاءمة مع 
بالم

طور الكتابة
سلم ت

(
ت 
ي فعاليا

ب، وف
 مع اللع

روتينية يومية
.

  

سن
ال

  

  
 

س
يمار

 الأطفال 
ت
بدايا

 القراءة
 

والكتابة
. 

آتابة
 

آلما
 ت
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

 أو 
 جاهزة

ف
 أحر

طة
 بواس

ت
آلما

صة من جرائد
صو

مق
 .

 


 
تبادر 

ى
إل

 
ب
ت يج

ام بفعاليا القي
 فيها

ى 
 عل

طفال
الأ

 
أن

 مثل
 يكتبوا،

 
:

ت 
طاقا

ب
 لأ

ت
معايدا

لاد
 المي

عياد
،

 لائحة 
امن

ب
ت، قائمة ألعا

وبا
،

ك
 وغير ذل

. 


 
ح 
و طاء شر

ص الكتابة لإع
 تستغل فر

ف منها
عن الكتابة والهد

. 

المربية
 -

 


 
تشجّع

 أسمائهم
 آتابة

ى
 عل

طفال
 الأ

، 
تو

ط
ع

ي
ت للكتابة من اليمين 

يها هم توج
 اليسار

ى
إل

،
 

وآتابة
 حر
و

 يمكن 
ف

قراءتها
. 


 

تشجّع
ب 
 الألعا

ي
 ف

 الأسماء
 دمج

الا
ط
 ال

ب
 وألعا

جتماعية
ا

ي 
 ف

ولة
ضة

الرو
،

لاقة بين 
ى الع

ق إل
طر
 مع الت

 وم
صواتها

 وأ
ف
الأحر

ضع
وا

ت 
ا

الكتابة
. 


 

ع تشجّ
طف
 الكتابة ال

و
لال 

ظيفية خ
لية والو

ضة مع 
ي الرو

ت الاعتيادية ف
الفعاليا

ف 
 الحرو

 بين
لاقة

 الع
ى
 إل

ق
طر
الت

صواتها وم
وأ

ضع
وا

ت الكتابة
ا

. 


ت 
ى 
ت يكون عل

ى القيام بفعاليا
بادر إل

 
 فيها

ب
لا
ط
ال

أن
 يكتبوا

 
:

ت 
طاقا

ب
 لأ

ت
معايدا

 لائحة 
لاد،

 المي
عياد

امن
ب وغير

ت، قائمة ألعا
صفا

ت، و
وبا

 

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

    
الج

وارير،
ى و

ف حت
ك لنسخ الحرو

 وذل
نإ

 
     

  
    
ناآ

ف 
ت هذه الحرو

ي 
 ف

ظمها 
مع

      
  

   
"

عشوائية
."

  

طفال
الأ

 -
 


 

ى أعمالهم 
لاء سليم عل

يكتبون أسماءهم بإم
الإبداعية
، 

ب 
أو حين يج

 الإ
ى 
شارة إل

أسماء 
ضروا 

طفال الذين ح
الأ

ى
 إل

 
ضة 

 الرو
. 


 

ضة 
 الرو

ي
 ف
صدقائهم

 أ
 أسماء

يكتبون
 مختلفة

ف
لأهدا

 
:

فال  ط
 أ
 قائمة

ضع
و

ضمن مجموعة، لائحة 
ي فعالية 

امنمشارآين ف
طاقة معايدة

ت، آتابة ب
وبا

،
ك
 وغير ذل

. 


ت 
ج 
 نتا

ي
 ف
 الجزئية

صوتية
 ال
 الكتابة

ظهر
طفال

الأ
 

:
 
الرسوم،

أ
ب، 

 الحاسو
عمال

ب وما شابه
ي يعدّونها للع

ت الت
لافتا

ال
. 


 

ب أو 
لع لال ال

صوتية جزئية خ
يكتبون آتابة 

ضة، مثل
ي الرو

ى ف
أية فعالية أخر

 :
صفة 

و
طاقة،

 ب
ب،
طبي

 
 تدوين 

ت،
 مشتريا

قائمة
صة أو شعر

ق
،

 وما شابه
. 


 

 ا
طرة

 بمس
 يستعينون

ما   عند
ف
لحرو

يح
ا

ت 
لافتا

ولون الكتابة، آما يستعينون بال
ي
ف

  
ضة

 الرو
 

 ، 
بالأسماء
   

المدونة
   

ى
عل

 

ف
الأهدا

  

  

طفال
الأ

 -
  

 
 

صوتية جزئية
ت بكتابة 

يكتبون آلما
 .

 
      

 
 أسماء

 وعدة
 أسماءهم

يكتبون
 

ضافية 
 إ

إب
لاء سليم

م
.  

   

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

ك
 ذل

 .
ى ال

ق إل
طر
والت

ط
رب

ف 
 بين الأحر

صواتها وم
وأ

ضع
وا

ت الكتابة
ا

.
  

المربية
 -

 


 
 مراآز 

ي
 ف
طفال

 الأ
 أسماء

ض
تعر

 المختلفة
ضة

الرو
 

:
ا

لجارور
 لائحة 

،
المن
ا

وبين
،

ك
 وغير ذل

 .
 


 

ى 
طفال عل

لأ ى آتابة أسماء ا
ص عل

تحر
ص بالغ

أعمالهم الإبداعية من قبل شخ
.

  

المربية
 -

 


 
 
ت
طاقا

 ب
تدمج

دوّ
 عليها

ت
ن

 أسماء 
ب 
عا  الأل

 من
 عدد

ي
 ف

طفال
الاالأ

ط
 ال

ب
 وألعا

جتماعية
ا

ي 
 ف

ولة
ضة

الرو
. 


 

تبتكر ألعاب
ا

بة  مع أسماء مكتو
،

ب 
 آألعا

ذاآرة مؤلفة من 
5 -

6
 أسماء وما شابه
. 


 

ضة
طفال الرو

ى التراسل بين أ
تبادر إل

 :
ئل إرسال رسا

 
 ،

 
ت
طاقا

ب
 

ت 
لا
، مراس

من
 

لال ال
خ

ب
ي
ريد الالكترون

. 


 
ت
تا  لاف

تدمج
طفال 

 الأ
ف
 يعر

 مكتوبة
ضة

ط الرو
ي محي

ضمونها ف
م

  .
 


 

تشجّع
ت 
ف الإستراتيجيا

ف مختل
ظي
لقراءة تو
  

ت
 آلما

 
 جديدة
 ،

 
 بما فيها تذآّ

ر 

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

ال
جوارير

 شابه
 وما

،
ف 
 الحرو

لائمون
لاءمة جزئية وي

ت م
صوا

لأ
ل

. 

ط
الأ

فال
 -

 


 
يتعرّفون

ضة 
ي مراآز الرو

ى أسمائهم ف
 عل

المختلف
.ة

  

طفال
الأ

 -
 


 

يتعرّفون
ي مراآز 

صدقائهم ف
ى أسماء أ

 عل
ضة المختلفة

الرو
.  


 

لا 
ث ند الحاجة، م صدقائهم ع

يعرفون أسماء أ
ى لوح

ب عل
ضور والغيا

ص الح
عند فح

 ة
ضور

الح
 .

 


 
 عن

يعرفون
ا

 عن
ب،
 الكت

وين
ا

طة 
 أشر

وين
الفيديو وما شابه
.

 


 
ت شائعة مكتوبة مثل

يعرفون آلما
 :

ماما، 
 
لا،
 وسه

لا
أه

بالإ
ضافة

 من 
ت
 آلما

ى
 إل

ت ومن أغلفة 
لافتا

ال
ت
مأآولا

.
  

ف
الأهدا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

يتعرّفون
ى 
 عل

أ
سمائهم المكتوبة
.

  

طفال
الأ

 -
 


 

يتعرّفون
طفال 

ى أسماء مكتوبة لقسم من أ
ضة عل

الرو
. 

  
 

يتعرّفون
ضة

ي الرو
ت شائعة ف

ى آلما
  عل

. 

  

سن
ال

  

  

ت
قراءة آلما

  

3-4
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

 آلمة بح
ب حروفها

س
.  


 

ب 
ب بألعا

تبادر للع
ا

ب 
جتماعية، ألعا

ط
ب 

ب وألعا
حاسو

ا
ب 
ولة متعددة يج

ت مألوفة
فيها معرفة آلما

. 
 


 

تشجّع
ي 
 ف
ب،
 آت

ي
 ف
ت
 آلما

 معرفة
ي الإ

ي الجرائد، ف
ضة، ف

الرو
لا
ع

ن
ت
ا

، 
ك
وغير  ذل

.  

المربية
 -

 


 
تشجّع
 

ك
ف

ت غير مألوفة
 رموز آلما

. 
ي 
ق الت

طر
طفال عن ال

لأ ث مع ا
تتحد

يلجأ 
لإ

يها آل واحد منا ل
كّ
ف

 الرموز 
ت مثل

وآتابة الكلما
 :

ك
ف

 الرموز بناء 
ف الهجائية

ى فهم مبدأ الحرو
عل

،
 تذآّ

ر 
ت مألوفة

ب آلما
قوال

،
 الاعتماد

 
ى 
يعل
صر

صر الب
ى العن

ص وعل
ق الن

سيا
. 


 

ص
صو

تقرأ ن
ا

طفال
 مع الأ

،
  وتح
ا

ول 
 من 

 عدد
ى
 عل

ف
 التعر

 من
تمكينهم

ت القراءة
استراتيجيا

. 


 
تقوم بإعادة ق

راءة 
)

س العمل الأ
نف

ي 
دب

5-
 4

ى الأ
ت عل

 مرا
قل

 (
ب 
ت آ

أ
طفال 

صغيرة
 
ت
 مجموعا

ضمن
،

 و
تشجّع
 

ى مح
طفال عل

الأ
ا

ولة القراءة ب
أن

فسهم
. 


 

ب 
تلع

ي 
ت تتكرر ف

ث عن آلما
ص لعبة البح

ن
من
 

ب مألوفة
آت

.  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

يعرفون عن
ا

طة فيديو وما 
ب، أشر

وين آت
شابه
. 


 

ت 
لما يعرفون آ

شائعة مكتوبة مثل
 :

ماما
، 

لا
أه

 
لا
 وسه

 ، 
ا ب

لإ
ضافة

 
ى
 إل

 
ت 
 آلما

 
من 

ت ومن 
لافتا

أ
غلفة 
ال

ت
مأآولا

.  

ف
الأهدا

  

  

طفال
الأ

 -
 


 

يتعرّفون
ب
ي آتا

ت متكررة ف
ى آلما

 عل
. 


 

يح
ا

ت جديدة
ولون قراءة آلما

.
  

سن
ال
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   في الروضة مهارات القراءة والكتابةتقديم
 
 ة  ا قديمتѧلمعرف  ѧة      بفعال ة الهجائيѧي الروضѧات فѧستطيع    :يѧة   المتѧد ربيѧّة  تعهѧالمعرف   ѧق     ة الهجائيѧن طريѧع 

 تعلѧّم أسѧماء      يمكѧن أن يѧساعدا فѧي        مѧثلا،  ،الغنѧاء والحرآѧة   ف.  فѧي الروضѧة    اهنѧة رالفعاليѧات   في ال  ادمجه

 معرفѧѧة الحѧѧروف والѧѧوعي دمجلѧѧ أفكѧѧار ابتكѧѧاريمكѧѧن آѧѧذلك . صѧѧوات الكѧѧلاملأوعي الѧѧالحѧѧروف وزيѧѧادة 

لѧة،  وافي الألعاب الاجتماعية، في الألعاب اللغوية، في ألعѧاب الط     : عه المختلفة واأن مع اللعب ب   الصوتي

 ، هѧذه الفعاليѧات   تدمجأن من المهم و . الدرامية وغيرها–في ألعاب الحاسوب، في الألعاب الاجتماعية      

  .  متقاربةناعات صغيرة في أحيوجمم في أو الجماعية في اللقاءات ،خططبشكل م

  

 ّومات كتابة أسمائهم الشخصية على      يتمرّس الأطفال ب   في الروضة  :ام آتابية  بمه الأطفالس  تمرѧهم، رس

 وآيفيѧة   الحѧروف ، وهѧو مѧا يѧساعد الأطفѧال فѧي التعѧرف علѧى                 آلمѧات ونѧصوص مكتوبѧة      تѧأليف وتقليد  

وضѧح  ي، ولطفلي لصوتشحذ الوعي ال ت آتابة الكلمات    بة تجر فأنعندما تصبح الكتابة صوتية،     . آتابتها

 الأدوار الاجتماعيѧة للكتابѧة، مثѧل الحفѧاظ علѧى المعلومѧات               الطفѧل   الكتابѧة  تعلѧم  آذلك. لهجائيله المبدأ ا  

 ويرسѧѧّخ معرفѧѧة  ، الكتابѧѧةأهѧѧدافر فهѧѧم  بالكتابѧѧة يُطѧѧوّ شغالنѧѧالاد  مجѧѧرّإنّفѧѧ اذلѧѧ ).2002، תובל(ونقلهѧѧا 

ابѧة فѧي فعاليѧات       على إدمѧاج الكت    الأطفالة  بير الم تشجّع. تمثلهاصوات التي   العلاقات بين الحروف والأ   

 حفѧل،   إلѧى ، آتابѧة أسѧماء مѧدعوين        التلفѧون   آتѧاب أرقѧام       مثѧل تѧأليف   لعѧاب،   الأة في الروضة وفي     راهن

، يمكѧن تѧشجيعه علѧى     سѧليمة  آتابѧة صѧوتية   لطفѧل  يكتѧب ا   أنحتѧى قبѧل     . راعداد لافتات لحديقة الخѧض    إو

 علѧى الѧنص الѧذي       خط اليѧد  والإضافة ب ،  )يةشوائ يكون ذلك بحروف ع    أنمثل   (طفولية بكتابة" الكتابة"

تامة، يحسُن تѧشجيعهم علѧى الكتابѧة حتѧى          ال أوجزئية  ال ،صوتيةال الكتابة   الأطفالعندما يبدأ   . لطفلألّفه ا 

 مواصلة على   الطفلع   يشجّ مقروئيتها ومجرد    يمكن قراءتها،  ه آهذ كتابةف.  غير صحيح  ملاء الإ نا آ إذا

  ).ג"תשס, ארם; 2002, ארם; 1999، ארם( الكتابة منظومة  فيبحثال

 فѧѧي الأطفѧѧال تفعيѧѧل يمكѧѧن ، إذهة فѧѧي الروضѧѧة آنѧѧشاط مخطѧѧط لѧѧه وموجѧѧّ    يѧѧيمكѧѧن إدمѧѧاج تجربѧѧة آتاب  

ز في الكتابة، مثل آتابة آلمات تبدأ بحѧرف معطѧى، آتابѧة آلمѧات               عات صغيرة في النشاط المُرآّ    وجمم

 مثѧال    عѧن  يѧز بѧين النѧسخ     ينبغѧي التمي   . آتابة نص قصير مثل تهنئѧة بيѧوم العائلѧة          أوشاء لعبة،   أنجل  أمن  

 ة، أمѧѧا فѧѧي كتابѧѧ فѧѧي الحѧѧروفال رسѧѧم فѧѧي الأسѧѧاس الطفѧѧل  منѧѧهملѧѧّـالنѧѧسخ يتعف. معطѧѧى والكتابѧѧة المѧѧستقلة

 هكѧذا و.  شѧيفرة الكتابѧة  الطفل يتعلّمف الربط بين أصوات الكلمة وحروفها  تقوم على الكتابة المستقلة التي    

  تعليمية ، لكن للكتابة المستقلة قيمة الطفل في تطوير  الإسهاميمكنهمايضا أ النسخ والكتابة المستقلة نإف
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 تѧشجّع  ذلѧك،  إلѧى ضѧافة  بالإ. صوات والحѧروف  بين الأالربط في ال فعّبشكل الطفلها تُشرك   ن لأ آبيرة،

  . فهمه لاستعمالات الكتابةتطوّر وبهذا ، على تأليف النص الذي يكتبه الطفلالكتابة المستقلة

  

 ستطيعون   الروضة   معظم أطفال  :ةئيراقالم  امهلبا الأطفال تمّرسѧوا           لا يѧم يتعلمѧدة لѧات جديѧراءة آلمѧق 

 ويعرفѧون   ،ن آلمѧات مكتوبѧة فѧي بيئѧة الروضѧة          و آثيѧر  فѧي المقابѧل يѧشخّص أطفѧال       . صورتها المكتوبѧة  

ذا خلقѧت فرصѧا     إ  الطفѧل   القѧراءة عنѧد    تتعهّد أن المربيةتستطيع  . قسم من رفاقهم  قراءة أسمائهم وأسماء    

 فѧي  الأطفѧال  تѧساعد   أنتѧستطيع   من خلال الوساطة المناسѧبة      فهي  . راءة آلمات وأسماء  قمختلفة توجب   

  .المحكيةالكشف عن الصلة بين الكلمة المكتوبة والكلمة 

  يѧستطيع الطفѧل    فلكѧي .  بالكلمات المكتوبة  ةغنيبيئة  شاء  أن الكتابة لا يكفي     منظومة عن    الطفل  يتعلم لكي

ولكѧѧي يفهѧѧم آيѧѧف تمثѧѧل . ة المحكيѧѧة عليѧѧه أن يعѧѧرف مѧѧا المكتѧѧوبيѧѧربط بѧѧين الكلمѧѧة المكتوبѧѧة والكلمѧѧ أن

  . عن الحروف وأصواتهاالكتابة الكلام عليه أن يتعلّم

 مѧѧثلا.  مختѧѧارةة لكلمѧѧاتئيѧѧ قرا المبѧѧادرة إلѧѧى تمرسѧѧاتهѧѧا يمكنعلѧѧى الأطفѧѧال ابѧѧا آتعنѧѧدما تقѧѧرأ المربيѧѧة

مѧات معروفѧة مѧن البيئѧة         آل التعѧرف علѧى    قѧصص قѧصيرة، و     أوي  ناتكرر فѧي أغѧ    ت آلمات   التعرّف على 

 آلѧه يمكѧن أن يقѧرب الطفѧل    وهѧذا  سѧهلة،  و آلمѧات قѧصيرة    شخيص تѧ  أو ،المقروءةنصوص  تظهر في ال  

 للكتѧѧاب ند الكتѧѧاب لهѧѧذا الهѧѧدف فقѧѧط، لأ يѧѧجنتسѧѧتعباد وامѧѧع ذلѧѧك، مѧѧن المهѧѧم عѧѧدم  . مѧѧن عمليѧѧة القѧѧراءة 

  .خرىأمهمة في مجالات إسهامات 

  

    يلة        يمكّن الأطفال   المتنوعة تدريسالسائل  استعمال و  :إدماج وسائل وأدوات مساعدةѧار الوسѧن اختيѧم 

  .م الشخصيعلّمهحسب أسلوب تبميولهم ول وفقا الملائمة لهم

  

 تعلѧѧيم إلѧѧى ألعѧѧاب حاسѧѧوب تهѧѧدف فهنѧѧاك. اليوميѧѧةالطفѧѧل فѧѧي بيئѧѧة مرآزيѧѧا  باّـّ يعتبѧѧر مرآѧѧ - الحاسѧѧوب

آѧذلك  . الوعي لأصوات الكلام   تطوير   إلى العلاقات بين الحروف والأصوات، و     آشف إلىالحروف، و 

 لأن سѧѧهولة اسѧѧتعمال  للكتابѧѧة،أيѧѧضا ستعمل الحاسѧѧوب يѧѧ. قѧѧراءةال مهѧѧام تتطلѧѧب  لهاّـّتتخلѧѧتوجѧѧد ألعѧѧاب  

مѧѧج الكتابѧѧة الأطفѧѧال علѧѧى ديمكѧѧن تѧѧشجيع . تعلميѧѧومي يѧѧساعد علѧѧى الѧѧ بѧѧشكل  يѧѧاتهѧѧذه البرمجل الأطفѧѧال

اييس وأشѧكال مختلفѧة، واسѧتعمال       يومي في الروضة مѧع اسѧتعمال حѧروف بمقѧ          ال في النشاط الحاسوب  ب

  يمكѧن اسѧتخدام  .بѧة وا يوميѧات الحѧضور والمن     أودارة مكتبѧة الاسѧتعارة      إالحاسوب لحاجات يومية، مثل     

  . الأطفال لتوثيق قصص  أخيراالحاسوب

  



   القراءة والكتابةات وبدايوالمبدأ الهجائيالوعي الصوتي      
 
  

46

هѧذه البѧرامج    .  الروضѧة  طفѧال مكѧن مѧشاهدتها مѧع أ      يتوجيهيѧة   الج  مبѧرا ال  مѧن   تѧشكيلة  هنѧاك  – يونالتلفز

 ة إمتѧѧاعلي آوسѧѧاسѧѧتعمالها يمكѧѧن ، بحيѧѧثةضѧѧوئي أقѧѧراص أويѧѧضا علѧѧى شѧѧرائط فيѧѧديو أ وجѧѧدآثيѧѧرا مѧѧا ت

 تقѧوم المُربيѧة بعمليѧة     أن يفتѧرض    ناجعѧا،  أثنѧاء مѧشاهدة البѧرامج        تعلمكѧون الѧ   يلكѧي   . تعلّملإلى ا  ضافةبالإ

  .ونه يشاهدوما تقوم بالتوسّط بين الأطفال أو ، قبل المشاهدةتحضير

  

 الأطفѧال  تُعѧرض علѧى      أنعمѧل بѧشرط     الراق مختارة من آѧراريس      أول   يمكن استعما  – عملالآراريس  

ل وسѧيلة رئيѧسة فѧي       ّــ ولا تѧُشك   س،رّمѧ لتا للعѧب و   ها الأطفѧال  الكѧراريس يѧستعمل   . آفعالية للاختيѧار الحѧُرّ    

  . التعلم-التدريس 

  

  الأطفѧال  رفعѧ تي المبكѧرة،    ة  طفولѧ  المخصѧصة لѧسن ال     قѧواميس استعمال ال واسطة   ب –  مصورة قواميس

 ، الهجѧائي  التسلѧسل  يتعلمѧوا    أن الأطفѧال يѧستطيع   .  مѧن القѧاموس     تفѧسير الكلمѧات وتعريفهѧا      يѧة ناإمكى  عل

 علѧѧى همع يѧѧشجّالقѧѧواميس مѧѧع الأطفѧѧال  اسѧѧتعمال. تعلم الѧѧذي هѧѧو أداة مهمѧѧة للѧѧ قѧѧاموسوصѧѧورة تنظѧѧيم ال

رفѧѧة لمعأو  ،اء اللغѧѧويثѧѧر للإ، سѧѧواءةيضѧѧافإنѧѧشاط لѧѧه قيمѧѧة  وهѧѧو ، قѧѧاموسإعѧѧداد ب مفѧѧسهأن بالتمѧѧرّس

  .ة الكتابيمنظومةال
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   اللغوية كفاياتال

  

  اآتѧساب القѧراءة والكتابѧة    يعتمѧد  ،مѧن جهѧة  ف: طѧريقتين  في  اللغويالتطوّر اآتساب القراءة والكتابة ب   صليت

يѧة،  ان ومѧن جهѧة ث    ،ي والѧصرفي والنحѧوي    صوت، مثѧل الѧوعي الѧ      لغوية فѧي جوهرهѧا    ات  آفاي على   اياتهفي بد 

; ג"תשס, רביד;, 2002, רביד; 2002 ,דרומי( غѧѧوير الل التنѧѧوّتطѧѧوّر مهمѧѧة ل تأسيѧѧسةالقѧѧراءة والكتابѧѧة تѧѧشكل 

(Levin,Both-de Vries, Aram & Bus, 2005.   

، واسѧتعمالها   محكيѧة  ال أو ة سѧواء المكتوبѧ    –ها  عواأن اللغة على اختلاف     إجادةر اللغوي هو القدرة على      التنوّ

. )2003, סגל וצור, רום(اعيѧا  ها تحلѧيلا و مرآّباتمتنوعة، وآذلك تحليل    واستعمالا ملائما في سياقات مختلفة      

 نلتѧي ل القѧراءة والكتابѧة ا  نلأ وذلѧك   ،وي اللغѧ هتطѧوّر  في  قفزة لدى الطفل تطرأ   مع اآتساب القراءة والكتابة   

 اللغѧوي   الأطفѧال  تطѧوّر  نѧستعرض    خلالمѧد ا  فѧي هѧذ   . اهما في تطويرهѧ   بدور انماهست ة لغوي معرفة طلبانتت

؛ ) الكلمѧات  مبنѧى (؛ الصرف   )مخزون المفردات  (لقاموس اللغوي ا:  الآتية  في المجالات  6 – 3في الأعمار   

 وفѧѧي –  المختلفѧѧة الاسѧѧتعمال اللغѧѧوي فѧѧي سѧѧياقاته :التداوليѧѧة(والاسѧѧتماع والتحѧѧدث ؛ )مبنѧѧى الجملѧѧة(النحѧѧو 

 أبنѧѧاء لѧѧدى الأطفѧѧال قائمѧѧة الالمعرفѧѧة إلѧѧىفѧѧي آѧѧل فѧѧصل سѧѧنتطرق  . )صي القصѧѧنصالѧѧ المحادثѧѧة والأسѧѧاس

  ).Berman, 1985( بين سن الثالثة والسادسة اي يكتسبونهت العرفةم الإلىآذلك  و،الثالثة

  

  اللغويالقاموس

. متѧصلة بعѧضها بѧبعض    في فئات ومنظمة تفكير الطفل، في   ة موجود مخزون مفردات  هو    اللغوي القاموس

  القѧѧاموسيكتѧѧسب .  لاآتѧѧساب اللغѧѧة– لѧѧم تكѧѧن القاعѧѧدة الأهѧѧم أن و– هѧѧو قاعѧѧدة مهمѧѧة جѧѧدا  اللغѧѧويالقѧѧاموس

ر للكلمѧة فѧي سѧياقات مختلفѧة، وآلمѧا            متكѧرّ  لانكѧشاف  ةجѧ ياآتساب الكلمة هѧو فѧي الواقѧع نت        ف: شفهيا  للغويا

  القѧاموس أنر ّـّ نتذآѧ أنلكѧن ينبغѧي   . لمѧتكلم ا آانѧت أسѧهل منѧالا علѧى      وتنظيمѧا،    ترابطѧا الكلمѧات أآثѧر     آانت  

  اللغѧوي  القѧاموس  حتѧى    أوي للبѧالغ،     الذهن  اللغوي القاموسلا يماثل بتاتا     الصغير   طفللا  لدى الذهنياللغوي  

 أن، بѧل  ؛ أي يحتѧوي علѧى عѧدد آلمѧات أقѧل      الأآبѧر سѧنّا  قѧاموس فهѧو لѧيس فقѧط أضѧيق مѧن      .  أآبر سѧنّا   لطفل

ر أيضا الفرق بѧين الفهѧم        نذآّ أنينبغي  .  البالغ أو الأآبر سنّا،    طفليها عند ال  ناي الكلمات فيه لا تماثل مع     نامع

 لكنѧّه لا يѧستعملها فѧي    ه إليѧه  عندما يѧسمع آلامѧا يُوجѧّ       ا ويستطيع فهمه  طفل ال ايعرفهفالكلمات التي   : والإنتاج

 فѧي   ا اسѧتعماله   الطفѧل   يѧستطيع  الكلمѧات التѧي    أآبر بثلاثة أضعاف تقريبا من       ،"الجزلةكلمات  ال"، أي   آلامه

  .)1994البهنساوي، " (ةسهللاكلمات ال"أي  ،آلامه
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   في سن الثالثةالقاموس اللغوي

ا عوشѧي لكلمѧات الأآثѧر     ا، أي   غѧة الأساسѧي لل    القѧاموس  إلѧى   عѧادة  نتمي الطفل ت  قاموسدة في   الكلمات الموجو 

ة محكيѧѧ مѧѧن اللغѧѧة ال هاسبتѧѧكي الثالثѧѧةابѧѧن  قѧѧاموسمعظѧѧم الكلمѧѧات فѧѧي   ).1997، דרומי(واسѧѧتعمالا فѧѧي اللغѧѧة  

 آلمѧات   ونسبتكروضة ي القصص في البيت و   ال الصغار الذين يسمعون      إلا أن   حوله، هاسمعيالموجهة إليه و  

  : من نوعين من الكلمات القاموسيتألف  ).1996أبو معال،  (أيضا من اللغة المكتوبة

آلمѧات    وتѧشتمل  .؛ مثѧل دراجѧة، حѧب       فѧي اللغѧة     القاموسѧي  معنىالكلمات ذات   ال وهي   ؛مضمونالآلمات  . 1

 مقابѧل ا  أسѧماء تقريبѧ  5 – 4مѧن  (فعѧال  مѧن الأ   وعدد أقل  ،سماءعدد آبير من الأ    على   طفل ال  لدى مضمونال

  . تلصفا من اوعدد قليل، )آل فِعل

  هѧي  فѧي الأسѧاس   الطفѧل قѧاموس لأسѧماء فѧي   ا. فѧاهيم ، وأمѧاآن، وم غѧراض ، وأشѧخاص  تѧدل علѧى أ   الأسماء

 مثѧѧل الأغѧѧراض، وأسѧѧماء الأعѧѧلام أشѧѧياء محѧѧسوسة، مثѧѧل أسѧѧماء أي أسѧѧماء تѧѧدل علѧѧى – أسѧѧماء محѧѧسوسة

؛ بѧѧستانروضѧѧة؛ وأسѧѧماء أمѧѧاآن مثѧѧل  البيѧѧة ات مثѧѧل فيѧѧل؛ وأسѧѧماء أصѧѧحاب مِهѧѧن مثѧѧل مر نѧѧاآرسѧѧي، وحيو

؛ وأسѧماء تѧدل علѧى     أدوات مطѧبخ  ،  حيوانѧات مثѧل   ) فѧراد أي، أسماء تدل على العѧام لا علѧى أ         (ة  عاموأسماء  

 مثѧل  أشياء تѧدرك ذهنيѧا    ، أي أسماء تدل على      الأسماء المجردة  أيضا من    قليلزمن مثل صباح، ليل؛ وعدد      

هѧѧا مهمѧѧة إلا أنليѧѧست آثيѧѧرة جѧѧدا، هѧѧا الطفѧѧل لكت التѧѧي يمفعѧѧالالأ .، رحلѧѧة، عѧѧرس مѧѧيلادعيѧѧد ؛ثاحѧѧدأأسѧѧماء 

تѧدل علѧى   أفعѧال  ي وغل الطفلال قاموسفي . ضاع، وآذلك لبناء جمل بسيطةأوث و احدأال و مللتعبير عن أع  

تѧѧدل علѧѧى أعمѧѧال أفعѧѧال ويلعبѧѧون، ، يتѧѧأرجحون، تنѧѧام مثѧѧل، يجلѧѧس، يأآѧѧل، يبكѧѧي،  فيهѧѧا اسѧѧتمرارية؛المѧѧأع

آѧذلك توجѧѧد فѧѧي  . ، فѧѧتح، أغلѧق، بѧѧدأ تهѧѧى، وصѧل ناكب، تمѧѧزق، أنѧس سѧѧقط، مثѧل،  : يѧѧةقѧصيرة ونتائجهѧѧا فѧور  

 قѧاموس فѧي  و ،، تعѧالوا، أُدخѧل، خѧُذ   ، بѧدي  ه، مثل نوايا  وطموحه و   تهرغبر عن    الأساسي أفعال تُعبّ   قاموسال

 ؛، وسѧِخ  أشѧياء محѧسوسة متѧصلة بعالمѧه؛ مثѧل سѧخن، بѧارد             ت  صѧفا ، وخاصѧة    تصفاالѧ  أيѧضا بعѧض      طفلال

  .، حلوئيجيد، سذات ميزة تقييمية مثل  وآذلك صفات ؛حمر، أعوجأآبير، رة؛ مثل وصفات حجم وصو

ل؛ مثѧل هѧو،   مѧ ج ال فѧي كلمѧات البѧين  إذ تѧربط   فѧي اللغѧة،   ة نحويѧ لهѧا وظيفѧة   وهي آلمات ؛ةيوظيفآلمات  . 2

 أيѧضا علѧى آلمѧات أآثѧر شѧيوعا واسѧتعمالا فѧي اللغѧة، وهѧي تѧشتمل علѧى               الطفѧل يѧشتمل قѧاموس     . بين، مѧن  

آلمѧات  و ؛، فѧي، مѧع، لѧ ـِ     إلѧى   مثل جرحروف ال و مثل هذا؛    شارةالإأسماء  و؛ مثل، أنا، إحنا؛      المتكلم ضمائر

كلمѧات تѧدل آلهѧا علѧى        ال هѧذه    .ثѧر، أقѧلّ   آأ : مثѧل  كميّةال  تدل على   وآلمات ن؛اآموَ، الذي، لكن،    ؛ مثل   ربطال

  هѧذه الكلمѧات   معظѧم وتكتسب ،بسيطة  جملةنتاج بين آلمات المضمون، وهي ضرورية لإ     روابطعلاقات و 

  .ية والثالثةانبين سن الث
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  6 – 3 في سن الروضة من القاموسي التطوّر

ورغѧم أن معظمѧه مѧا زال        ،   مѧن حيѧث الكميѧّة والنوعيѧة         في سن الروضة    اللغوي بشكل آبير   القاموسيتسع  

 القѧصص التѧي   يستقى من اللغة المحكية؛ تتزايد فيه الكلمات التي يѧستقيها مѧن اللغѧة المكتوبѧة، وخاصѧة مѧن       

 ا اسѧتعماله الطفѧل يѧستطيع  أي التѧي  ، لةسهالكلمѧات الѧ   فقѧاموس . )Robbins & Ehri, 1994( يسمعها الطفل 

تطѧѧرأ آѧѧذلك . ة ملحوظѧѧبѧѧصورة  آلاهمѧѧا،يكبѧѧرطفѧѧل، لا التѧѧي يعرفهѧѧا الجزلѧѧة الكلمѧѧات قѧѧاموسفѧѧي آلامѧѧه، و

 نѧرى ازديѧادا فѧي عѧدد     الروضѧة يؤلّفهѧا أطفѧال   فѧي الجمѧل التѧي    ف:  نفѧسه القѧاموس تغيرات مهمѧة علѧى مبنѧى        

 فѧѧي يѧѧاددزا علѧѧى مѧѧا يѧѧدلّم، وظيفيѧѧةكلمѧѧات المقابѧѧل ال) تصفاالأسѧѧماء، والأفعѧѧال، والѧѧ (آلمѧѧات المѧѧضمون 

طѧرأ  فѧي هѧذه الѧسن ي       .المعرفة المضمونية أو في المعلومات لدى الطفل، وآذلك تطوّر في معرفتѧه النحويѧة             

يتنѧوع  آѧذلك   .مقابل الأسماء والأفعالت صفا النسبي لل  الوزن  يتعاظم لا،أو: قاموس اللغوي  ال تغير آخر في    

ت مقѧاييس   صѧفا  البنفѧسجي، و   أو مثѧل الѧوردي      ؛يةاسѧ سغيѧر أ   نا أسѧماء ألѧو    تتزايѧد :  أيѧضا  لصفاتا مضمون

 مثѧل مُمѧل،    ،داخليѧة ال الحѧالات  على ت تدلّصفال، وقليمثل واسع وضيق، وعميق و؛  واعهاأنعلى اختلاف   

: عѧѧا آبيѧѧراخѧѧرى تنوّأالأفعѧѧال، نѧѧرى مѧѧرة  ث  مѧѧن حيѧѧ).1997، ניר( ىأخѧѧر إضѧѧافيةت صѧѧفار، ويѧѧمهѧѧم، خط

فإذا آان الأطفال استعملوا    . عمل رسمة ،  عمل آعكة ،  عمل بيت  ، مثل الأفعال العامة  استعمال   إلىضافة  بالإ

  أفعѧال مثѧل   ؛  محѧددة لا نѧصيب الأفعѧال      تعѧاظم فѧي الروضѧة ي    ف  عمѧل، وضѧع، راح؛     ،ةيѧر ث عامة آ   أفعالا سابقا

آѧѧذلك نѧѧرى بѧѧين .  ومѧѧا أشѧѧبهراح، وقفѧѧز وتѧѧدحرج بѧѧدل آѧѧضل؛ ولѧѧبس بѧѧدل وضѧѧع؛ وسѧѧافر ور بѧѧدل فَعѧѧبنѧѧى

 هذه بين الأسماء    عدد أن، رغم   )ءشرا اللعب، ال  رقص،ال(مجردة  السماء  الأ  استعمال عدد آبير من    الأسماء

  . في سن المدرسةتطوّر للةنسببالما زال صغيرا جدا 

  

 الصرف

اللغѧة، لأنهѧا تѧساعد فѧي اآتѧساب آلمѧات جديѧدة وفѧي ترآيѧب الجمѧل                    المعرفة الصرفية مهمة جدا في تطوّر       

 عناصѧѧѧѧر الѧѧѧѧصغيرة ذات المعنѧѧѧѧى اللكلمѧѧѧѧات، ول مبنѧѧѧѧى الѧѧѧѧداخلي ال الѧѧѧѧصرف  يتنѧѧѧѧاول).1981, ברמן ושגיא(

؛ وهѧي   "ردا": ينفيمترمѧو ة مѧن    بّـّالمرآѧ  "يدار"مѧثلا، آلمѧة     . تكѧون الكلمѧات المرآّبѧة     ، التي   "مورفيمات"

 مورفيمѧѧة متѧѧصلة؛ التѧѧي تѧѧدل علѧѧى الملكيѧѧة، وهѧѧي "ي"و . أن تѧѧشكّل وحѧѧدها آلمѧѧة تѧѧستطيع ةمورفيمѧѧة حѧѧرّ

). 2006الجمѧل،   (مѧستقلة  لا تشكل  وحѧدها آلمѧة، ويجѧب أن تتѧصل بمورفيمѧة        )سوابق ولواحق : لواصق(

المورفيمѧة  " بحريون"ة أن تتصل بأآثر من مورفيمة متصلة واحدة؛ مثلا في آلمة            مستقليمكن للمورفيمة ال  

 المѧѧستقلة المورفيمѧѧة –" ببيتѧѧي"؛ آѧѧذلك فѧѧي آلمѧѧة "ون"، و "ي"تتѧѧصل بهѧѧا مورفيمتѧѧان، " بحѧѧر "ةالمѧѧستقل

   المستقلةبة من المورفيمة مرآّـ "معلمون"آلمة آما أن  . (Ravid,1998) " ي"، و "ب"تتصل بها " بيت"
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إذ يمكѧن اشѧتقاق     ،  اللغѧة العربيѧة غنيѧة صѧرفياً       . التѧي تѧدل علѧى الجَمѧع       " ون"والمورفيمѧة المتѧصلة     " ممعلّـ"

. ت. كفالجѧذر   ". الѧوزن الѧصرفي   "، و   "الجѧذر : "العديد من الكلمات من الوحدتين الѧصرفيتين الأساسѧيتين        

مثلا، يمكن أن يشتق منه آلمات عديدة عѧن طريѧق اسѧتعمال الأوزان الѧصرفية المتنوعѧة؛ مثѧل آاتѧب،                      . ب

التѧصريف  النѧوع مѧن التѧصريف يѧدعى      هѧذا  .)2000، און-בר( مكتبѧة، مكتѧوب، آتѧاب، آتابѧة، آتѧب، آتيѧب      

 ويعѧѧرف بالمورفيمѧات الاشѧѧتقاقية، وهѧѧي تقѧع فѧѧي إطѧار المورفولوجيѧѧا الاشѧѧتقاقية    ،)derivetion( شѧتقاقي الا

أمѧا النѧوع الآخѧر فهѧو        . التي تهتم بدراسѧة طرائѧق أخѧذ آلمѧة مѧن أخѧرى وتѧؤدّي إلѧى اشѧتقاق آلمѧات جديѧدة                       

ورفيمѧѧات التѧѧصريفية وهѧѧي تقѧѧع فѧѧي إطѧѧار المورفولوجيѧѧا   ويعѧѧرف بالم،)inflectional( نحѧѧويالالتѧѧصريف 

التѧѧصريفية التѧѧي تهѧѧتم بالѧѧصور التѧѧصريفية للكلمѧѧة الواحѧѧدة بحѧѧسب الѧѧزمن والѧѧضمير والعѧѧدد والجѧѧنس؛ مثѧѧل 

  ). Berman, 1987; Ravid & Malenky, 2001; 1997, מלנקי؛ 2006الجمل، ( يكتب، يكتبون، آتبوا، آتبنا

  

  لثة في سن الثايةالصرفالقدرة 

 التѧصريف اسѧѧتعمالا  الأطفѧال الثالثѧة يѧستعمل    قُبيѧل ويѧѧة والثالثѧة،  نا بѧين الث التطѧوّر تبѧدأ القѧدرة الѧصرفية فѧي     

 مѧثلا  ، الجمѧع  : والعѧدد  ، مѧثلا معلѧم ومعلمѧة      ،مذآر ومؤنث : الجنسمع  فهم يعرفون تصريف الأسماء     : حسنا

 والѧزمن  ، الجѧنس، والعѧدد  مѧع فِعѧل  وهѧم يعرفѧون تѧصريف ال    ؛  )1980،  לוי؛  1995خلايلة،  (معلمون ومعلمات   

،  مѧِن  : مثѧل  ؛ائعةش الѧ  أحرف الجѧر   الصغار تصريف     الأطفال يعرف. آليوآل، ت وآل، ت باأآلت،  : والضمير

مѧع   صفة ذلك يعرفѧون تѧصريف الѧ   إلىضافة بالإ. وما أشبه...  لنا، لكم  : و لِ  ،... فيه، فيها  : في ،...مني، منك 

لكѧن تѧصريف الكلمѧات      . أآѧل طيѧب   ة آبيرة،   طاب : مثل وفموص لل ا ويستطيعون ملاءمته  ،الجنس والضمير 

 جميع التѧصريفات الدقيقѧة والتغييѧرات التѧي يجѧب      ما زالوا يجهلونأبناء الثالثة و، تقانما يزال بعيدا عن الإ   

 بѧѧدل آلبѧѧين  آلمѧѧة مثѧѧل، نѧѧسمع أخطѧѧاء مميѧѧزة وإبداعيѧѧة مѧѧن الطفѧѧل أنهكѧѧذا يمكѧѧن . كلمѧѧاتجراؤهѧѧا علѧѧى الإ

 تعكѧس التطѧوّر التѧدريجي فѧي         هѧذه الأخطѧاء   .  ومѧا أشѧبه    "دخѧل " بѧدل    دخلأن،  "لعب" لعبات بدل    ، "آلاب"

  .ةنحويوال معرفتهم الصرفية

  

  6 – 3 الصرفي في سن الروضة من التطوّر

تبدأ الأخطѧاء الѧسابق ذآرهѧا فѧي         . ى القدرات التي تتطوّر بسرعة في سن الروضة       حدإ يهية  لصرفالقدرة ا 

ا التطѧوّر لѧه دور مهѧم فѧي اتѧساع القѧاموس              هѧذ . شѧتقاق علѧى الا   رة الطفѧل  مهم في قد   تطوّريطرأ  و الاختفاء،

  ).Ravid, 1997( اللغوي للطفل
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في بحث أجري على التطوّر الصرفي للأطفال العرب في البلاد تبيّن أن الأوزان الصرفية للأفعѧال الأآثѧر                  

أمѧّا   .)اتحѧرّك، اتكѧسّر   ( تفعѧّل ا ،)حѧرّك، رجѧّع   ( فعѧّل  ،)لعب، رآض، أآѧل   ( فعل  بين أبناء الثالثة هي    انتشارا

  .)2006، טרבאני(  آان- شاف – قال –عمل : من حيث الجذور الأآثر استعمالا فهي

  

أصѧحاب   هذه الѧسن بملاحظѧة الأوزان المѧشترآة فѧي آلمѧات مختلفѧة؛ مثѧل، أوزان                   طفال الروضة في  أيبدأ  

 مثѧل مطرقѧة، مكنѧسة،       فعلѧة مِ وزن   :ة آلѧ   اسѧم   تѧدل علѧى    نازأو نجѧّار، بنѧّاء، طبѧّاخ؛      مثѧل  فعѧّال وزن  : المهن

وزن : اناسѧم مكѧ   أوزان تѧدل علѧى       ؛، حاسѧوب   مثل، شاعوب  فاعولوزن   ؛مثل منشار  فعالمِمغسلة؛ وزن   

هѧذه  .  مثѧل مدرسѧة، منجѧرة، ملحمѧة، مѧشحرة، مكتبѧة            فعلةمِ مثل مصنع، متجر، مكتب، مرسم؛ وزن        فعلمِ

للأطفال؛ آѧأن يقѧول الطفѧل عѧن النجѧّار منجѧّر، ممѧا        المعرفة المكتسبة تدريجيا نراها في الأخطاء الإبداعية        

بѧين  . والѧوزن الѧصرفي، ومعѧرفتهم للمعنѧى المѧرتبط بѧالوزن الѧصرفي             ر  ذجѧ ال هم للعلاقѧة بѧين    فهميدل على   

، إذ   والنحѧو  قѧاموس اللغѧوي   ضѧافة، الѧذي يѧربط بѧين الѧصرف وال          ل مѧرة مبنѧى الإ     و يظهر لأ  6 – 4الأعمار  

آѧذلك يѧستعملون   . أنطفال، آراسة تلوين، فرشѧاة أسѧن      أ روضة   وفة مثل معرة  يضافإ ينامبالأطفال   يستعمل

لزامية، في الروضة الإ  ". ساحر"بدل  " رجل السِحر " للتعبير عن أسماء مختلفة، مثل       إبداعيةمباني إضافة   

فبѧدلا مѧن اسѧتعمال    ، ينجح الأطفال في اسѧتعمال الѧصيغة الѧصرفية الѧصحيحة للمѧضاف فѧي مبنѧى الإضѧافة             

  يحѧدث ).Berman, 1985( الѧسفرة  ة يستعملون طاولѧ لهطاو الأردن، أو بدل آلمة ةملكعملون يست هملك آلمة

، حيѧث يѧستعملون أوزانѧا تѧدل علѧى البنѧاء للمجهѧول أي مѧا تقѧع             تصفاهѧم فѧي مجѧال الѧ        الصرفي الأ  التطوّر

ات سهم فѧي توسѧيع الكلمѧ      المعرفѧة تѧ    هѧذه . عليه نتيجة العمل مثل، مكتوب، مكوي، مخبѧأ، مرسѧوم، مكѧسور           

البرتقالѧة   ن عصرنا البرتقالة بالعѧصارة والآ     :، مثلا لغة الطفل غني  ت و تي تنتمي إلى نفس العائلة الصرفية،     ال

آمѧا   ).Levin, Ravid & Rappaport, 1999; Ravid & Nir, 2000; רפפורט; 2000, זיידמן(. معѧصورة 

 يُكتѧسب   متزايѧدا ية، لكن جزءا    حكم من اللغة ال    تكتسب  في هذه السن    المعروفة الكلماتمعظم    ذآرنا أعلاه،   

 ، ومن مسرحيات الأطفال ، ومن   الأطفاليضا، وخاصة من لغة القصص التي تُقرأ على         أ من اللغة المكتوبة  

آلمѧا  :  فѧي الازديѧاد    ة الآخѧذ  معرفѧة الѧصرفية    عѧن ال   رّـّ في القاموس اللغوي يعب    التطوّر هذا   .برامج التلفزيون 

  . لكلماتاني الصرفية لمبال  بةت  المعرف ازدادالقاموس اللغويازداد 

  

ѧѧѧيص، يѧѧѧال تقنللتلخѧѧѧائل   الأطفѧѧѧف وسѧѧѧة مختلѧѧѧن الروضѧѧѧي سѧѧѧاجإن فѧѧѧتقاقية  تѧѧѧات الاشѧѧѧات؛ المورفيمѧѧѧالكلم 

 بمعدل ثلاث آلمѧات فѧي اليѧوم علѧى     الأطفال قاموس بذلك ويتسع والمورفيمات التصريفية ومبنى الإضافة، 

  .الأقل
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  النحو

 ةدجѧѧرّا معرفѧѧة مهѧѧنّإ.  منهѧѧا بѧѧين الكلمѧѧات وبنѧѧاء الجُمѧѧل ربطنѧѧا مѧѧن الѧѧ مكّنتي تѧѧ الة اللغويѧѧمعرفѧѧةالنحѧѧو هѧѧو ال

آلمѧات  الكلمѧات إلѧى       يقوم النحو على تѧصنيف      .  تقريبا  نشعر بذلك  أنمن غير   نتصرّف بها    جدا،   بة  ّـّومرآ

 نѧوع الكلمѧات   يعتمѧد علѧى   مبنѧى الجملѧة   ن، لأ)ظروا أعلاه في مادة الصرفأن (الوظيفةلمضمون وآلمات   ا

  فبѧالعكس  جليزيѧة نالإ ، أمѧا فѧي     "قلم أزرق "سم آما في  لا ا  تتبع الصفةالعربية  في  مثلا،  .  في الجملة  هاوترتيب

(Blue pen) .  ضاѧѧرف أيѧѧولأننعѧѧم الأزرق  :  نقѧѧة القلѧѧدت الطفلѧѧب ،وجѧѧي  ال بترتيѧѧا يلѧѧة آمѧѧل  : جملѧѧفع

، ةدولѧѧِّم منظومѧѧة ي هѧѧة النحويѧѧمنظومѧѧةال). الأزرق (صѧѧفة) القلѧѧم(، مفعѧѧول بѧѧه  )الطفلѧѧة(، فاعѧѧل )وجѧѧدت(

مكّننѧا مѧن فهѧم جُمѧل لѧم      تي  تѧ  ال ي هѧ  ة النحويѧ  معرفѧة فال:  في حياتنا   الإدراآية حدى أهم الظواهر  إ عن   ةمسؤول

 النحѧو مѧع   لѧذا يعتبѧر  .  فيѧه  نكتبأو ث جُملا جديدة في آل وقت نتحدّ أيضانؤلّف أن نقرأها قط، و أونسمعها  

  .)1997، רביד( اللغة لباب والصرف لقاموس اللغويا

  

  في سن الثالثةالنحو 

للطفѧل  سلوك اللغѧوي      الѧ فѧي   ف.  ة النحويѧ  إلى داخل المنظومѧة   " لاختراقا "هو طفللل  الكبرى جازاتلإنأحد ا 

 وحѧدات نحويѧة مجѧردة مثѧل     آѧذلك  و،فِعѧل ال أو  الѧذات سѧم ا مثѧل    ، الخفѧي لفئѧات مجѧردة      يبدأ يتمثل لديه الفهѧم    

هѧم  رغѧم أن  ي،  نارون هѧذه المبѧ    لا يعرفѧون آيѧف يفѧسّ       الأطفѧال   أن لاإ.  وما أشبه  المسند، والمسند إليه  الجملة،  

. قѧѧاموس النحѧѧو بمѧѧوازاة التطѧѧوّر الѧѧثلاث ، ي– أبنѧѧاء الѧѧسنتين لѧѧدى. يѧѧستعملونها فѧѧي الكѧѧلام وفѧѧي فهѧѧم الكѧѧلام 

 مѧن   غالبان  كوّتالصغير على عدد آافٍ من الكلمات تظهر في لغته ترآيبات ت            قاموس الطفل عندما يشتمل   ف

  الأطفѧال  الѧسنة الثالثѧة مѧن حيѧاة    خѧلال ). ، هنѧا محمѧد، أيѧن أبѧي، أريѧد حليبѧا        تأمي صѧح  (زوج من الكلمات    

 علѧى معرفѧة آلمѧات المѧضمون، وآلمѧات      التطѧوّر يعتمد هѧذا    ، و  في جُمل بسيطة   تتبلورتأخذ هذه الترآيبات    

 يѧستطيع أبنѧاء الѧثلاث بالتأآيѧد فهѧم        ). ظروا أعѧلاه الѧصرف    أن( وتصريف الكلمات    ، بينها تربط التي   وظيفةال

العربيѧѧة، ويѧѧستطيعون ب الخѧѧاصترتيѧѧب الكلمѧѧات التعبيѧѧر عنهѧѧا، فالأطفѧѧال الѧѧصغار يعرفѧѧون جُمѧѧل بѧѧسيطة و

 يحرقنѧѧي أو، وأيѧѧضا، سѧѧقطت حبѧѧة البوظѧѧة  نسأشѧѧرب الحليѧѧب الآ:  مختلفѧѧة، مثѧѧلناجمѧѧل بمبѧѧعѧѧن  تعبيѧѧرال

  .الفلفل

  

  6 – 3 النحوي في سن الروضة من التطوّر

فتتعاظم سѧلامة الجمѧل     ... تسع النحو اتساعا آميا ونوعيا حقيقيا      ي ،والصرفقاموس   مع ال  ،في سن الروضة  

  تقلّ  . )1997، רביד ( تصريفها أو جرروف الحاختيار في ، و في الجملةخطاء في ترتيب الكلماتوتقل الأ
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  لا يؤلّفѧѧون فقѧѧط الروضѧѧةسѧѧن فѧѧي الأطفѧѧالف). بѧѧدل عنѧѧدك( أجلѧѧس عليѧѧك أنأمѧѧي أريѧѧد : جمѧѧل مثѧѧلتѧѧدريجيا 

ي المختلفѧة   نا بمختلѧف حѧروف العطѧف ذات المعѧ          أيѧضا  ن الجمل البسيطة، بل يصلون بينها     مواعا مختلفة   أن

المѧصدر  ة، آتلѧك التѧي تѧشتمل فѧي الأسѧاس علѧى       مرآّب جمل أليفوهم قادرون أيضا على ت   ...). و، ثم، ف  (

فرحѧѧت لحѧѧصولي (تعليѧѧل مثѧѧل ال، و)لѧѧةواسѧѧقط تحѧѧت الط(ظѧѧروف مثѧѧل ال و،)...أن أحѧѧبّ ...أنت فكѧѧّر(مثѧѧل 

 صѧعبة علѧى نحѧو       ، بل يستعملون عددا من الأسماء الموصولة التي تѧصف أسѧماء الѧذات وتُعѧدّ               )ى جائزة عل

ا خاصѧا هѧو بنيѧة الترآيѧب         تطѧوّر  تطѧوّر أحѧد المجѧالات التѧي ت      ).  اشѧتروها لمحمѧد    التيأردت الهدية   (خاص  

لاسѧمي أطѧول وأآثѧر     ، أصبح الترآيѧب ا    الأطفالكلما آبِر   ف. هتصاحبالاسمي، أي اسم الذات والكلمات التي       

جميѧѧع أصѧѧدقائي  "و" البيѧѧت الجميѧѧل للحاضѧѧنة  "، و"نافѧѧذة آبيѧѧرة جѧѧدا  " صѧѧورا مثѧѧل  يؤلّفѧѧونتعقيѧѧدا، وهѧѧم  

  .، وما أشبه"لطفاءلا

 ة اللغويѧ  معرفѧة  بѧين ال   دمج نحويѧة تعتمѧد علѧى الѧ        ناه في سن الروضة يѧزداد اسѧتعمال مبѧ         أن البحث على    يدلّ

  ).2000، דורון(، )البحر فسأبني قصرا من الرمل إلىموني ذا أخذتإ(، مثل المبنى الشرطي دراآيةوالإ

  

  )التداولية (كلّـمالاستماع والت

. ةتنوعѧѧ مية هѧѧو المجѧѧال الѧѧذي يѧѧصف طريقѧѧة اسѧѧتعمالنا اللغѧѧة لغايѧѧات اتѧѧصال )التداوليѧѧة (كلـѧѧّـمالاسѧѧتماع والت

 النحѧѧو، – نحتѧѧى الآز المجѧѧالات اللغويѧѧة التѧѧي ذُآѧѧرت  واتجѧѧت ة آبيѧѧريتطلبѧѧان معرفѧѧة اللغѧѧة وفهمهѧѧا تѧѧاجفإن

ي، والاجتمѧاعي  دراآ الإالتطوّر اللغوية تتصل اتصالا وثيقا ب  التداولية قدرةالف.  والصرف قاموس اللغوي وال

 كلѧѧّـم، ويتللمتلقѧѧي لغتѧѧه طفѧѧلمѧѧثلا، منѧѧذ سѧѧن الروضѧѧة يلائѧѧم ال.  اتѧѧصالية مختلفѧѧةضѧѧاعأو وبفهѧѧم ،والѧѧشعوري

. تعمال ملائم ومجد للغة يحتاج الطفل إلى معرفة شѧاملة         لاس.  البالغين عن الصغار   الأطفال معا مختلفا   آلام

. نا شراء لعبة من الѧدآ لطفلرداً على طلب ا  " لا آافيا لكنني لا أملك ما   "فكروا مثلا في وضع يقول فيه أب        

  .وما شابه" الدفع"، " المال" مفاهيم يفهم أن طفلمن أجل فهم هذه الجملة اليومية، يجب على ال

  

  في سن الثالثة كلّـمالاستماع والت

ة، يѧستطيعون التعبيѧر عѧن    آلاميѧ  لغѧة  ينѧتج الأطفѧال   أنقبѧل  ف. ة جيѧدا  تطѧوّر ممهارات أبناء الثالثة الاتصالية     

، وايѧا رادات والن  فقѧط عѧن الإ      الأطفѧال ر  مع اآتѧساب اللغѧة، لا يُعبѧّ       . اترادات والطلب ، والإ لنواياالرغبات وا 

ضѧاع، والѧصفات    و، والأ الأغѧراض فهѧم يѧصفون البѧشر، و       .قون أيضا وظѧائف اتѧصالية أآثѧر تقѧدما         ّـّبل يحق 

 ،الجملѧѧة" موسѧѧيقى ":يةصوتلتغيѧѧرات الѧѧ لجابѧѧات، وهѧѧم حѧѧساسون  إسѧѧئلة ويجيبѧѧون  أ، ويѧѧسألون ةشطلأنѧѧوا

   الصغار الأطفال مع ذلك، ما يزال  .يقاع الكلام وما أشبهإ و ة، وقوة الصوت،بر المتغيرة للن والارتفاعات
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غيѧر قѧادرين    مѧا زالѧوا     معѧا، لكѧنهم   يلعبѧون  الصغار فالأطفال. ثهم في سنهم  حتياجات محادِ لاغير حساسين   

 الأطفѧال ف .على إجѧراء محادثѧة مناسѧبة يتبѧادلون فيهѧا الأدوار بيѧنهم، ومѧا زال بيѧنهم قѧصور اتѧصالي آبيѧر                        

 بيѧنهم   ونيتوسѧط الѧذين   ،  )الأب، الأخ، مربيѧة الروضѧة      (ينبѧالغ ال محادثѧة بنجѧاح أآبѧر مѧع           يجѧرون  الصغار

فالبالغ إذ يѧدرك الأمѧر بقرينتѧه، يѧزوّد الطفѧل بѧدعائم لغويѧة واتѧصالية للѧسياق،                    .  الاتصالية احتياجاتهمين  وب

  .)2001، דורפמן(د له الطريق لتوسيع اللغة والاتصال الملائم ، ويُمهّطفل ما يقوله اليوسّع وينوّع

، الأغѧѧراض": نهنѧѧا والآ" البيئѧѧة القريبѧѧة والآنيѧѧة  حѧѧول عѧѧادة الѧѧصغار  الأطفѧѧالتѧѧدور موضѧѧوعات حѧѧديث 

آذلك يتحѧدث الأطفѧال الѧصغار       . طار المحادثة إات والناس الموجودين معهم في      ناطعمة، الحيو ب، الأ اعلألا

، عنѧدما  نات، مثѧل زيѧارة حديقѧة الحيѧو    عѧ قو حادثѧة  إلѧى  التطѧرق  عن قصص وأفѧلام يحبونهѧا، ويѧستطيعون     

  . فيه صور حيواناتينظرون في آتاب 

 مѧن   قѧصص تناسѧب أعمѧارهم    إلѧى  في هذه السن برغبѧة       الأطفال، يُصغي   صيقص ال النص معرفة   حيثمن  

 فѧي هѧذه الѧسن       مѧن طفѧل   ذا طلبنѧا    فѧإ .  وطول القصة  الطبقة اللغوية  مضامينها، مبناها النحوي، مستوى      حيث

: ، ويتنѧاول الأعمѧال   الѧصور  إلѧى  يѧشير    إنѧّـه ف ،ح آتاب معѧروف   تصفّخلال   أو صور    سلسلة  قصة من  أليفت

  .لتوت، أنهم يختبئونها هو شراب ا

  

  6 – 3 في سن الروضة كلّـممهارة الاستماع والت تطوّر

-קולקא והוק-בלום( الأطفѧال في أعمار الروضة يطرأ تقدم آبير جدا علѧى قѧدرات الخطѧاب والاتѧصال عنѧد            

أغنѧى  لا جميع الوسائل اللغوية التي وصفناها فيما تقدم استعمالا اتѧصاليا        أوهم يستعملون   ف ).ג"תשס, טגליכט

المحادثѧѧة لѧѧدى  قѧѧدرة تطѧѧوّرت. البѧѧالغين وأبنѧѧاء سѧѧنهممѧѧع صѧѧلون واعنѧѧدما يت - ، الѧѧصرف والنحѧѧوقѧѧاموس ال–

، ية الاتѧѧصالطاتقس والѧѧلѧѧلصѧѧلاح الخإ المحѧѧادِث، الالتفѧѧات إلѧѧىمѧѧون فهѧѧم يتعلّ.  مѧѧن جميѧѧع النѧѧواحيالأطفѧѧال

وضѧوعات الحѧديث تѧصبح      م. استبدال الأدوار استبدالا محكما، طѧرح موضѧوعات للحѧديث والحفѧاظ عليهѧا             

 الروضѧة بألعѧاب رمزيѧة    طفѧال يѧستمتع أ آمѧا  .  والآنيѧة، هنѧا والآن  أقل حسيّة، وأقل اتصالا بالبيئѧة المباشѧرة       

  . ويلائمون لغتهم للأدوار التي يقومون بها، مثل لعبة الأدوارومرافقة بالموسيقىمُحكمة 

 ,Berman & Slobin( لأطفѧال ا مѧن قبѧل  صي  قصѧ نѧص  تѧأليف  آبيѧر علѧى قѧدرة    تطѧوّر فѧي الروضѧة يطѧرأ    

 . قدرة الأطفال في سن الروضة على سرد القصص، في أبحاث آثيѧرة وبلغѧات مختلفѧة                 وقد تم فحص   ).1994

  ,Hickmann, 1994. (Berman & Slobin;2003;1994, קצנברגר(

القѧصص  إحدى النتائج المهمة هي أن الطريقѧة التѧي نحفѧّز بهѧا الطفѧل لتѧأليف قѧصة تخلѧق فرقѧا آبيѧرا بѧين                    

  ذاتية أو أن   قصة  لسلسلة صور من أن يروي  القصة وفقا  فالأسهل على الطفل أن يروي:  التي ينتجها
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يظهر من البحث، أن أبناء الرابعة الذين يروون قصة وفقا لسلسلة صور، يستѧصعبون         . يبتكر قصة خيالية   

فالأطفѧال  :  قفѧزة فѧي سѧن الخامѧسة        ثم تحدث . أحيانا فهم ثبات هوية الشخصية التي تظهر في سلسلة الصور         

قѧصص أبنѧاء    . صور، وآذلك قصص ذاتية قصيرة     في الخامسة يمكنهم رواية قصة ذات حبكة وفقا لسلسلة        

 آذلك تѧشمل القѧصص بدايѧة        ...).و... و... عند ذلك ... عندها(السادسة تكون غالبا في مبنى صحيح وخطي        

ة قصة من آتاب، أو قصة مبتكرة، يستخدم أبنѧاء        لدى استعاد . تعرض الشخصيات، المكان وزمان الأحداث    

  . ...)يحكى أن(الخامسة والسادسة مباني لغوية خاصة بلغة الكتاب وبحسب الجانر 

  

 مثѧل زيѧارة     ،معروفѧة و أمѧورا مألوفѧة    الروضة بنجاح أيضا سѧيناريوهات، أي نѧصوصا تѧذآر            يؤلّف أطفال 

 بعѧѧد نѧѧصا  فيمѧѧامѧѧا سѧѧيكونل الѧѧسيناريو هѧѧو بدايѧѧة ،بمعنѧѧى مѧѧا.  نزهѧѧة عائليѧѧةأومѧѧيلاد، عيѧѧد ، ناحديقѧѧة الحيѧѧو

  ).92. ص" الخطابسياقات "ظروا وصفا مفصلا في أن (ومقولب في مبناهه عام ننظريا، لأ

  

 ،الأطفѧال ستعمل فѧي الخطѧاب المحكѧي بѧين          تѧ  ذآرناهѧا آنفѧا    جميع الوسائل اللغويѧة التѧي        أننرى  ،  للتلخيص

اللغѧة   فѧي أحѧداث اتѧصالية غنيѧة          الأطفѧال آلما شارك   و لأطفالاوفي فهم اللغة المكتوبة التي تظهر في آتب         

علѧى   يتعرّفѧون  ، فѧأنهم  فعاليѧات تѧدور حѧول الكتѧاب       شارآوا في    و ،ضوا لقراءة آتب   وتعرّ ومتنوعة السياق، 

ي ناخѧرى مѧن اللغѧة المحكيѧة والمكتوبѧة، ويعرفѧون المبѧ             أ، ويكتسبون آلمات جديدة     أنواع أآثر من الخطاب   

وسѧѧائل ال  بѧѧشكل شѧѧامل ومحكѧѧم  نحويѧѧا، ويѧѧستعملون  الكلمѧѧة إلѧѧى أختهѧѧا ونضمّهѧѧا، ويѧѧ زالѧѧصرفية التѧѧي تميّ 

  .ية أيضاتصاللاا
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أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
  


 

ف 
لائم التعبير عن الأهدا

ت ت
يستعملون آلما

صالية المختلفة
الات

. 


 
 
يستعملون

أ
اء سم

 
ت
 ذا

 وشائعة 
 محسوسة

 عالمهم
 من

 قريبة
ضامين

 م
 من

مستمدة
 :

ض، حيو
أغرا

ا
ب مهن

صحا
ت، أ

نا
 ،

 أ
ماآن،
 

أ
ضاء جسم، 

ع
أ

ى الزم
سماء تشير إل

نا
.  


 

من
ي أن 

طبيع
 الجدير بالذآر أنه من ال

ى 
 بأخر

 زمن
اء  أسم

طفل
 ال

(يستبدل
ح، بكرة، يوم العيد

مبار
.(

  


 
يستعملون 
أ

فعالا عامة وشائعة
" :

ج
ر بعمل ب

"
 ،

"
بعمل أآل

"
 ،

"
ت
بعمل بي

 "
وما شابه
. 


 

ي هذه 
طفال ف

من الجدير بالذآر أن الأ
المرحلة

   
 العمرية

  
 يفهمون 

   
الأفعال

  

ف
الأهدا

  

ا
لأطفال
 -

 


 
 
ي
 اللغو

سهم
 قامو

سّعونّ
يو

)
سماء 

 أ
أفعال،

ف
وأحر

 
 

(
 من 

 قريبة
ضامين

 بم
ق
المتعل

عالمهم
.

  

ا
ي
سل العمر

سل
ب الت

س
ف بح

لأهدا
  


 

ض عمود
يستعر

ا" 
ف
لأهدا

 "
ي الجدول المب

ف
نا

طوّ
ي ي

ي اللغوية الت
ي هذه المرحلة العمرية، و

ي لغته المحكية ف
ي ف

طبيع
طفل بشكل 

رها ال
مي

ك
ن 

للمربية  
أن

 تع
طويرها بشكل  أآبر

ى ت
مل عل

.  


 
ض عمود 

يستعر
 "

أمثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

 
 "

س 
ي الأسا

ف
ي
ت التعبير اللغو

سلوآيا
 .

ب 
يج

أن
 نأخذ بالحسب
نا

 
أن

 الفهم ي
طوّر

ت
ى  
 غالبا قبل القدرة عل

ي، 
التعبير اللغو

و
لذا 
إف

ن
ى 
 استخدام المبن

ي 
اللغو

س غالبا 
يعك

ى
فهم هذا المبن

.  


 
لن نعود 

ى ا
إل

ستعر
ا

ض الأ
ه

ف
دا

ت ال
 والسلوآيا

مذآورة 
ي مرحلة عمرية س

ف
ا

بقة
،

لاحقة
ي المرحلة العمرية ال

 ف
 .

ب 
يج

أن
 نأخذ بالحسب
نا

 
أن
 

ق معرفتهم
طا
ي آل مرحلة عمرية توسيع ن

صلون ف
طفال يوا

الأ
،

 و
تقإ

ان
ي سن 

ي اآتسبوها ف
ت الت

 تحكمهم بالمهارا
أ

بكر
.  

  
 

ي ويطورون لغتهم المحكية وال
سهم اللغو

سع الأطفال قامو
يو

معيارية
  

ي
س اللغو

القامو
  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  


 

ى مهمة 
مثال عل

فهم
" :

لا ندوّ
ي

ى أشياء 
ر عل

ضة 
ي الرو

بتغز ف
."

  


 
 
 مهمة

ى
ل  ع

مثال
تعبير

" 
:

 بتعمل 
شو

الإ
برة؟

."
  


 

ب لغوية 
لعا ب بأ

تتيح اللع
مثل

 :
لعبة الأ

ضداد 
ت
صفا

س ال
لتوسيع قامو

 :
رجل سمين

 /
ف
نحي

 ,
ح
ك مفتو

شبا
 /

ق
مغل

 ,
س فارغة

آأ
 /

مليئة وما 
ك
ى ذل

إل
. 


 

تفهم المربية 
أن

طة
 نق

 الا
ن

ب 
ق يج

لا
ط

أن
 

ت
ي 
طفل المحكية، لكن ف

غة ال كون من ل
مرحلة معينة عليها 

طفل للغة 
ف ال

أن تكش
ال

معيارية
. 

  

المربية
 -

 


 
ت جديدة قريبة 

تفسر آلما
طفل، 

من عالم ال
ت مختلفة

وتكررها بسياقا
. 


 

راء  ى توسيع وإث
ف إل

ي تهد
ب الت

تدمج الألعا
 مثل

ي،
 اللغو

طفل
 ال
س
قامو

 
:

أ
 لو

ب
لعا

ت
و، 

ذاآرة
صة بتسلسل 

، ق
إ

لخ
...

 
 

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

 
المحددة

"
ج
 بر

ي
نبن

"،
 
 مع

أن
 يستعملون 

هم
الأفعال العامة 

"
ج
بعمل بر

."
 


 

لامهم عدد
ي آ

يستعملون ف
ا

 آب
ير
ا

ت   
فا ص

 من ال
الأ

ساسية، الأولية والعامة
: 


 

ت حجم أساسية 
صفا

 :
 آبير 

-
صغير

  
.  


 

الأ
لو

ان
 الأساسية

 :
أحمر 

–
صفر

 أ
- 

ق
 أزر

. 
 


 

 يومية
ضاع

 أو
 من

ت
صفا

" 
:

الشوربة 
سخنه

"
 ،

"
ب
طي

الأآل 
"

 ،
أن"

ض
ا مري

."
 

 
ت مشاعر

صفا
"  :

ك
ضح

اللعبة بت
"،

 "
ص
الق

 ة 
ف
بتخو

."
  


 

من الجدير بالذآر 
أن

ي هذه
طفال ف

 الأ
ت  
صفا

 
 يستبدلون

 العمرية
المرحلة

ضادة لها، مثل
ى م

بأخر
 :

آبير 
–

صغير
 

.  

  

طفال
الأ

 -
 


 

يستعملون 
أ

سماء متنوعة ومحددة من عوالم 
ض
م

ما
ي

ن مختلفة
:  

يعرفون الكثير من الأ
لية  سماء من حقول دلا

مختلفة
 :

حيو
نا

ت
ا

،
 وسائل نقل
،

ت موسيقية 
 آلا

ك
 ذل
ى
 إل
وما

 
.

 الأ
 من

 الكثير
يعرفون

سماء 
ط
المرتب

ض
ة بمو

عو
ت
ا

ضة
ي الرو

 يتعلمونها ف
 :

الأ
عياد
،

ك
ى ذل

صول السنة وما إل
 ف

.  


 
 
 ويستعملون

يفهمون
أ

 مجردة
سماء

 
:

"
ي 
ابو

ف يعمل سحر
بعر

"،
" 

ي 
ت ف

ربح
 

المسابقة
  

ف
الأهدا

  

  

طفال
الأ

 -
  


 

يوسّعونّ
ي من أسماء 

 ويثرون قاموسهم اللغو
ت متنوعة، ومجردة من 

ت بكلما
صفا

وأفعال و
ضامين مختلفة

عوالم م
. 

    

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

    


 
تستعمل

 
بشكل 

متنوع ومتكرر
؛ أفعالا
 

 وأفعالا
إدراآية

ت 
 بفعاليا

طة
 مرتب

تنوّرية، 
و

ت مختلفة
ي سياقا

ف
. 

 
 

ع تشجّ
ى استعمال الأسماء

طفال عل
 الأ

ت المتعلقة بالمشاعر ،
صفا

الأفعال وال
 :

 
 للمشاعر

ي
لام
 الك

التمثيل
)

المربية 
طفل

وال
(

لا
، مث

 " :
آلنا مكيفين عش
نا

 
رايحين رحلة

"
ث 
صور تتحد

ف 
ص
، و

عن مشاعر مختلفة، مناقشة مشاعر 
ب وغير 

ت ي الك
ت ف

صيا
ف شخ

ط
وعوا
ك
ذل

. 


 
ظة
لاح

م
 

ى 
صرفية تساعد آثيرا عل

ب ال
إالألعا

ثراء الأ
اء والأ سم

ت 
صفا

فعال وال
  

  
 )
أن

ف
صر

ي ال
ظر

(  
 

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

ي آبير
حظ

."
 


 

يستعملو
ن 
أ

فعالا محددة ودقيقة
"   :
أن

ا عم 
 الأآل

طبخ
ب

"،
 

" 
 اللعبة

ب
 رآّ

عماد
"

 ،
"

ت السيارة
طل
تع

."
 


 

 
ك
 إدرا

 أفعال
يستعملون

)
 تفكير

أفعال
 :(

"
بفكر 
أن
و

"...
 ،

"
ف
ف آي

بعر
"...
،

" 
احزر 

ت
شو عمل

"...
،

" 
ك
ح ل
ي اشر

بد
"،

   وأفعالا
 

 تنوّرية
ت
 بفعاليا

طة
مرتب

" 
:

ي
 ل
ي
اآتب

"،
 

"
صورة

 ال
 بنسخ

عم
"

 
,

"
 ا
بقدر

فح  ص
ت

ب؟
الكتا

"،
 "

ت 
صر

ي
ف أقرأ شو

أعر
."

 


 
يستعلمون 
أ

فعالا
ق
 تتعل

 
بالم
اش

عر
: 

"
هو دايما 

ي
صبن

بع
 

"..."
أن

 للبابا
 مشتاق

ا
".."
أن

ا 
ي
مستح

 "..."
لا
ش  زع

لي
ن

ي؟
ة من

."
  


 

ت متنوعة ومحددة أآثر
صفا

يستعملون 
:  

 
يعرفѧѧѧѧѧون الأ

لѧѧѧѧѧو
نا

 الث
ان

ويѧѧѧѧѧة ويѧѧѧѧѧسمونها 
:

الأ
ق الفѧѧѧѧѧѧاتح

زر
،

ي
 الزهѧѧѧѧѧѧر

،
ي
 الرمѧѧѧѧѧѧاد

،
ي
البنفسج

...
  

 
ت محѧѧددة

صѧѧفا
يعرفѧѧون 

 
 ويѧѧسمونها

 :
عѧѧال

/
ئ
ѧѧѧѧѧѧѧѧط

وا
،

طويѧѧѧѧѧѧѧѧل
 

/ 
صير

ѧѧѧѧѧѧѧѧق
،

 سѧѧѧѧѧѧѧѧمين
/

ف
ѧѧѧنحي

،
ض
عري

 /
ق
ضѧѧѧي

،
يء
ѧѧѧمل 

 /
فѧѧѧارغ
،

ك
ى ذل

ق وما إل
عمي

.  
 

ت متنوّ   
صѧفا

يستعملون 
ف مفѧاهيم

ѧص
عѧة لو

محѧѧѧسوسة
 :

ѧشن ونѧѧѧاعم ѧѧخ
،

ف وغيѧѧѧر
 شѧѧѧفا

ف
شفا

،
 حلو ومالح أو مر
.  


 

ف مفاهيم
ص
ت محددة لو

صفا
يستعملون 

ف مجردة لبشر 
ط
وعوا

)
أو حيو
نا

ت
ا

:(
هذ

طر
 خ

 آتير
ا

،
ف
 بخو

ب
 آل

ت
 شف

،
ك، 

ى من أخو
ي  أقو

اخو
أن

طر
ا شا

.
  

ف
الأهدا

  

                      
 

صنّفون
ي

ث البعد 
ت من حي

 ويعرفّون آلما
ي 
الدلال

)
ى
المعن

 (
ي
ظيف
والو

. 

  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  


 

تشجّع
 تت
ب
 بألعا

ب
 اللع

ناول
ا 

لحقول 
الدلالية

: 


 
ف
صني

ب ت
ألعا

 :
ض و

أغرا
صور وما 

ك
ى ذل

إل
. 

شياء ف أ
تعري

  :
ف
طفال يعرّ

أحد الأ
 

 ما
شيئا

،
طفال 

 الأ
 بقية

 من
ب
طل
 وي

معرفته
 .

لا
مث

" :
ي 
بفكر بفاآهة تنمو ف

البيارة
."

  
ف
لا
ب التشابه والاخت

ألعا
 :

ما وجه 
الشب
ه

 وجه 
 ما

 والقط؟
ب
 الكل

 بين
ف بينهما؟

لا
الاخت

  


 
لعبة 

"
الشاذّ

 
 :"

ما هو الشاذ 
–

 فيل، 
صفور

أسد، ع
ب، 

ب، دبدو
 ونمر؟  آتا
لاد وجريدة

دعوة عيد مي
.   

  


 
تشجّع

 أسماء 
 استعمال

ى
 عل

طفال
 الأ

ي 
لائمة ف

ظيفية الم
الحقول الدلالية والو

ب المختلفة
الألعا

. 
   

 
  

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  


 

صنّفون
ي

ض 
 مجموعة أغرا

ى 
إل

حقول دلالية 
عامة وفرعية

 .
لا
مث

 :
ي مقابل 

ف الح
صني

 الحيت
ف
صني

 وت
الجماد،

ناو
 برية 

ى
 إل

ت
ا

طيور
وبحرية و

. 
رّ يع

فون
ض الحقول الدلالية العامة 

والفرعية؛ أسماء بع
 

لا
مث

:
 الحيو
نا

ت
ا

 ،
وسائل النقل، 

ث، 
الأثا

الأ
ت 
دوا

ال
منزلية
.

 


 
ث 
ت من حي

يعرّفون ويحددون مزايا الكلما
ي
ظيف
ي والو

البعد الدلال
. 

ى التدرّ
مثال عل

ج 
طوّر

الت
ف 
ي تعري

ي ف
مفهوم 

"
ب
الكل

"  
1.

 
ف يعتم

تعري
ت خارجية أو 

فا ص
ى 
د عل
ت
 تداعيا

ف
تعري

" 
:

س
 ماآ

 هو
ب
الكل

، 
"

ب
إله ذن

."
  

2.
 

 
ي
ظيف
 الو

 البعد
ى
 عل

 يعتمد
ف
تعري

 :
"

ي
ب بعوّ

الكل
"،

" 
ض
ب بع

الكل
."

  
3.

 
ي
ى البعد الدلال

ف يعتمد عل
تعري

" :
ب 
الكل

هو حيو
أن

 ."
 

4.
 

ي
ظيف
ي  والو

ل ف يشمل البعد الدلا
تعري

 :
"

ب هو حيو
الكل

نا
ي
 بعوّ

."
 

    

ف
الأهدا

  


 

يسمّ
 حقو

ون
لا

 وحقو
 عامة

 دلالية
 لا

دلالية فرعية
. 

   

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية 
- 


 

صيغا ومب
تستعمل 

نا
ي

 لغوية متنوعة 
طفال

أثناء المحادثة اليومية مع الأ
.  


 

تشجّع
 ال

 ب
ب
لع

أن
 من 

 مختلفة
واع

طفال فيها 
ى الأ

ب عل
ي يج

ب الت
الألعا
بناء 
أ

ف مثل
صري

شكال ت
: 


 

عا أل
 
لاءمة

 م
ب

)
لو
وت

 
 

:(
زهرة

 /
أ

زهار، ولد
 /

ت
بن

.  


 
لعبة 
إي
اج

لا
لائمة ل

صفة الم
د ال

سم من 
س والعدد

ث الجن
حي

  :
لعبة الألو
نا

 –
ت  
طابا

ضر، وردة حمرا، 
ص أخ

قمي
صفر

...
 


 

ث الزمن
ي ف الفعل من ح

صري
لعبة ت

ح لعبو، اليوم عم بلعبو،  : 
طفال مبار

الأ
ح يلعبو

بكرة ر
...

  
  

 
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
  


 

يستعملون المب
نا

ظم
ي التالية بشكل منت

: 


 
اء الأسم

 :
صريفها من 

ت
ث
حي

س 
 الجن

)
مذآر 

 - 
ث
مؤن

(،
 والعدد 

)
مفرد

-
 جمع

 : (
ب، آلبه، 

آل
ب
لا
آ

.  


 
الأ

فعال
 :

صريفها من 
ت

ث
ي  ح

 
س
 الجن

 ،
العدد 

والزمن 
)

ضٍ
ما

،
ضارع

 م
، 

أ
مر

 (
ضمير 

وال
)

المتكلم
،

ب
 والغائ

ب
ط
 المخا

 
(

تُ
سمع

، 
تَ
سمع

،
 سمعنا، نسم

ع، اسمع
. 


 

ت
صفا

ال
 

:
 
 من

ف
صري

الت
ث
 حي

 
س 
الجن

والعدد
 :

آبير، آبيرة، حلو، حلوه، حلوين، 
ت
حلوا

.  


ال 
ظ

ف 
رو

 :
صريفها من 

ت
ث
 حي

 
س، 

 الجن
ضمير

العدد وال
 :

ك، علينا
ي، مع

عند
. 

يتمك
ّـّ

نون
 

 من
 

لاءمة
 م

 
 الأ

سماء
 

لأ
 ل

فعال 
وال

صفا
س والعدد

ث الجن
ت من حي

 :
الولد نايم،
  

ت
البن

 
 نايمه

 
 ،

 
ب آب

آل
ير

 
ك
، الشبابي

نإ 
كسرو، 

ت، الولاد حلوين
ت حلوا

البنا
.  

  
    


 

 أن
 بالذآر

 الجدير
من

ّـ
 المتوقّ

 من
ه

ظهور ع 
ي لهذه المرحلة العمرية 

طبيع
وال

ت
ف الكلما

صري
ي ت
طاء متنوعة ف

أخ
.  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

يتمكّنون
 والأفعال 

 الأسماء
 استعمال

 من
صحيحة 

صيغتها ال
ضمائر، ب

ت وال
صفا

وال
ب اللغة 

بحس
المحكية
. 

  

ا
ف
صر

ل
 
سن

ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -

  


 
 
ق
تراف

لامي
آ

ا
 وأعمال 

طفل
 ال
 أعمال

ضاع 
 أو

ي
 وف

طه؛
 محي

 من
ص
أشخا

صالية متنوعة
ات

. 


 
 
تبادر

 ب
ب
للع

أ
 استعمال 

ب
طل
 تت
ب
لعا

الأ
زو

نا
س الجذر 

 المختلفة لنف
: 

       لعبة 
-

" 
أن

أا 
ي
ك بنفس

قوم بذل
 :"

  
 
طفل

"
يهتمو
ن

 
"

 يقوم
طفل

 
 مقابل

به
ه  بنفس

بأعماله
 

:
الأ

ب
 

/
الأ
-م

 يلبسون،
يحممون،

 
ينشفون،

 
طون،

يمش
 

ون، طعم
 ي

طون، يؤرجحون
يغ

 ..
طفل

ال
. 

  
طفل

ال
 :

س
يلب

،
 يتحمم
،

ف
ش  يتن

،
ط
 يتمش

،
يأآل
،

 ينام
،

ى
ط
 يتغ

،
 يتأرجح

 ..
بنفسه
.  

لعبة 
-

"  
الا

ي
صرف

بتكار ال
:"

  
 الاهتمام ب
ا

ق
طري

طفال عن 
ت الأ

بتكارا
 ا
التعزيز

لإ
ح
 قد

طفل؛
 ال
 لفكرة

ي
يجاب

بالم
ق

ح، نشر بالمنشار
د

 .
  

أن
 نفسه

 عن
فل ط

 ال
 يعبر

،
 الدقيقة وتستعمل

صورته
 ب
 الفعل

المربية
" 

:
هذا

صحيح
،

ت اللعبة الفست
 لقد ألبس

نا
، يا

الله
ا

 !
ك
ك برج

لقد تفك
.!

  

المربية
 -

  


 
 وتفسر 

 بالجذر
ت
 الكلما

لاقة
 ع

تبين
 مختلفة

ت
 مناسبا

ي
 ف
معناها

 
:

ننخل 
الرمل بالم

س بالمكنسة
نخل، نكن

. 
تقوم

ت 
ت بين الكلما

لاقا
 بحوار حول الع

ث الجذر والوزن
من حي

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ي 
 وف

 الجذر
س
 نف

 من
 أفعالا

الأيستعملون
زو

نا
 المختلفة 

مثل
:  


 

صحن 
ت ال

ي، آسر
ت إسم

آتب
)

فعل
(  


 

ت اللعبة، 
ب ي، رآّ

ت إيد
غسّل

)
فعّل

(  
الفست
نا

أن 
 
صحن

 ال
غسل،

أن
 
كسر،

أن(
فعل

 (
 
 الأولاد

ق،
صندو

 ال
ي
 ف
ت
إتخبي

ا
تجمعوا، 

)
ل اتفعّ

(  


أن 
ا

ط
ت ال

 لبس
ا

ت اللعبة الفست
قية ولبس

نا
 


 

الا جديدة مشتقة من  يبتكرون أفع
أ

سماء
 :

بمسمر بالمسمار، آمّ
ي الكم،  زرر 

م   ل
ي الزرّ

ل
. 


 

من
ذآر   الجدير بال
ّـأن

ه يمكن 
أن

ظهر 
 ت

طاء مختلفة 
أخ

)
ولو بشكل نادر

 :(
 


 

دّ يب
 الأ

لون
زو

نا
 ا

لقريبة
 

:
ت 
 البن

ت
إلبس

اللعبة
،

ك
ج افتك

 البر
،

ب
ت الكل

ت غسل
 البن

.  

طفال
الأ

 -
 


 

يستعملون أوز
نا

قة   أسماء مشت
من الجذر

: 


 
ت
أسماء أدوا

 :
صفاة، 

مكنسة، ، م
)

مفعلة
(.


 

 مك
أسماء

نا
 

:
 مغسلة

 مكتبة،
مدرسة،

)
مفعلة

.(
 


 

ب مهن
صحا

أسماء أ
 :

حداد، رسام، نجّار،

ف
الأهدا

طفال   
الأ

– 
  


 

يتمكّنون
 من اس

تعمال أوز
نا

 مختلفة نحو 
 :

فعل، فعّل، تفعّل 
)

اتفعّل بالمحكية وتقابل 
صيحة

تفعّل بالف
  .(

 

ا
طفال 

لأ
- 


 

ت مختلفة 
ي آلما

ينتجون بشكل حدس
ب

ب 
حس

صلتها 
با

ي
صرف

لجذر والوزن ال
 :

أسماء، 
ت
صفا

أفعال، 
. 

سن
ال

  

4-5
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  


 

تبادر 
ب 
للع

أب
ت
ب آلما

لعا
ي 
 تعزز الوع

لا
ي، مث

صرف
ال

: 


 
ض وعملها

أغرا
  :

 
 
 بـ
 منعمل

شو
-

 المنشار، 
ح،
 المقد

صفاة
الم

...
 

وبشو 
-

طبّل، 
ي، من

  منبر
ف
صفر، منشو

من
...

  


 
ب مهن

صحا
ا

  :
 

 
 بعمل

شو
 ؟
نا الب

 
 

 
أو

 بعمل 
شو

 
الساحر 
  ؟


 

لعبة العمل
 

 والنتيجة
  

 
) 

ت
صفا

 
ى نتيجة

 تدل عل
:(

 
إذ

صور، 
صير مع

ب ب
صرنا العن

إا ع
ذا 
أن
ك

صير مكسور
ك ب
سر الشبا

.  


 
طفال

ت أ
صفا

:  
طش
طفل  ع

ي ال
لماذا نسم

نا
، فجع
نا

ة 
؟  و
أ

ضا
ي

 :
ك 
ضح

ي ب
ي الل

شو بنسم
ي آثير؟

ب آتير، ببك
آثير، بكذ

. 
  

المربية
  


 

ع تشجّ
ت  مختلفة 

ي مناسبا
طفال ف

 الأ
 أمور، 

ى
 إل

ق
طر
 الت

 التعبير،
ى
عل

ث عنها
صفها والحدي

و
.  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

)
فعّال

 .(
ب، 

ف، آات
عاز

)
فاعل

.(
  

  
 

ظهر 
من الجدير بالذآر أنه يمكن أن ت

لا يقولون 
ط بين الوزنين، مث

طاء خل
أخ

سحّار بدل ساحر
. 

  


 
اء مبالغة أسم

 :
س
مزّيح، لبّي

ب، 
، لعّي

سمّ
عي

.


 
س 
يستعملون أفعالا وأسماء مشتقة من نف

الجذر
 

:
 بالمجرود

نجرد
،

ح
 بالمقد

ح
 نقد

، 
 بالمكنسة

س
نكن

،
 
صارة

 بالع
صر

 نع
)

بدل 
فعال العامة استعمال الأ

 :
ي
نعمل، نسو

.(...
  


 

 
 مشتقة

ت
صفا

 
يستعلمون

ى
عل

 
 وزن

– 
)

فاعل 
 /

مفعول
: (

 


ال 
 الفست

 مكسور،
قلم

نا
 الورقة

س،
 ملبو

ممزوعة، 
أن

س
ا لاب

. 
  


 

الولد 
ضر

حا
ي ، جوع

، هاد
نا

...
 


 

ي
صرف

ي ال
ظهرون براعم أولية للوع

ي
: 


 

يسألون 
أ

ت، يتمتعون ب
سئلة عن آلما

أ
ب
لعا

 أخ
 يعون

ت،
لما الك

صدقائهم
 أ

طاء
صححونها

وي
 

:
 الفنج

 نقول
لا

نا
 آسر،

بنقول 
أن

كسر
. 

طفال
لأ

 -
 


 

طة
 ومتراب

طة
 بسي

 بجمل
رون يعبّ

، 
 مثل

 اللغة،
ي
 ف
 المتبع

ب
وبالترتي

:
 "

بابا 
ى
اشتر

 
ي سيارة آبيرة

 ل
 "

 
" .
 

هالة 
 

ت
وقع

 

ف
الأهدا

  

  

طفال 
الأ

-  


 
يعب
ّـّ

صلة
طة ومتوا

رون بجمل بسي
. 

  

سن
ال

  

  

النحو
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أمثلة
 

لفعال
ت
يا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  


 

تشجّع
ق 
طا
 ن
 توسيع

ى
 عل

طفال
 الأ

ق التعزيز
طري

الجملة عن 
،

 التكرار
، 

التوسع  و
أ

سئلة التوسع
 .

  


 
ف 

ص
ت

رة   صور معبّ
-

صورة مفردة 
 

ض
تعر

 
 حدثا ما

 :
 

صورة
ف ال

ص
 و

، 
 

طفال 
ب من الأ

طل
ال

أن
صفوها

 ي
،

 أو
 

صفها معً
و

ح 
طر

ا مع 
أ

طة
سئلة وسي

. 
 

 
 آتب

تقرأ
ا

 ال
 فيها

ف
 تكش

 ل
طفل

بم
ان
 

نحوية أآثر تنوعا من لغته المحكية
. 


 

ب
لكت  ا

 قراءة
تعيد

،
 و

تشجّع
طفال 

 الأ
ى 
عل

أن
صة بلغتهم 

 يحكوا الق
أو

 بلغة 
ب
الكتا

. 


 
 بأ

ب
تلع

ية   وحرآ
 اجتماعية

ب
لعا

ضمن
تت

 ا
ستخد
ا

ف 
ظرو

 و
 مفاهيم

م
المك
نا

 
.

 المك
 فهم

 بدء
 المحبذ

من
نا

 
ان

لاقا
ط

طفل
 ال
 جسم

 من
،

 
ثم

 القيام 
ى أغرا

ت عل
بفعاليا

أض 
ى
خر

.  


 
 فهم

ت
مهما

 
:

ي
 الكرس

ى
 عل

ف
نق

.
ط
ت ال

ئ تح
نختب

ا
ولة
،

ب
ضع الكتا

 أ
ي
ق رأس

فو
،

ط
ت ال

 تح
ا

ولة
،

 داخل
العلبة
.  

 
مهمة تعبير

 :
وين 
أن

ف؟ وين
ت واق

ب؟
طينا الكتا

ح
 

 
مهام فهم وتعبير عن مفاهيم الكمية

:
ت
طابا

ئ  آل ال
تعالوا نخب

 ,
يم

ن عنده
ت 
مكعبا

أ
آثر؟
. .

 
 

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

 
وه

ي، 
ي تبك

أن
ها تريد امها

" ."
ماما، 
أن

أا 
سد،  

ي
ف من

ي خا
جد

" ."
 

عند جهاد
 

طار
 ق

 
 يسير 

ى سكة، و
عل

م
لعّبني

ش 
 معاه

      ."
  


 

يكثرون من استعمال 
وا

ضمائر 
ف وال

ط
و الع

ق محادثة متسلسلة
لخل

 .
هذا الاستعمال شائع 

ي هذه السن
ف

،
صبح 

 وي
أ

آثر تنوعا لاحقا
. 

مثل
 

:
"

 فه
ت،
 وبكي

اد  مر
 مع

ت
تشاجر

 وهو و 
ي،
 رأس

ى
 عل

ي
ضربن

 
 وهو

ي،
أوقعن

ي
ي من شعر

شدن
."

  
"

ص
ح  ال

ى
 عل

ب
 ترآ

 بدا
فاتن

نا
،

 
 لكن

أ
مها 

ت فاتن
ت فبك

ض
رف

،
 و
أن

ا آم
نا

ي
 بد

" .
  


 

يستعملون 
أ

ف الجر الشائعة
حر

 :
ى 
ت عل

وقع
ج
الدر

 
.

 الشغل
ي
 ف
بابا

 
.

أن
ى 
 عل

 رايح
ا

ضة
الرو

 .
أ

ي 
م

ح 
ر

ي من الدآ
ي ل

تشتر
نا

 
ق
طائرة لونها ازر

.
ت ساعة جديد

 تلقي
ة من 

ي 
جد

.   


 
 مفاهيم 

ضمن
 تت

ي
 الت

ت
 التعليما

(يفهمون
ف
ظرو

 
(

المك
نا

 –
 وداخل، 

ت
 تح

ق،
 فو

ويستعملونها
 

.
يفهمون

 بمفاهيم 
 ويعبرون

الكمية 
–

 آثير، قليل، أآثر وآل
  .

  
     

ف
الأهدا

  

           
 

يتعرّفون
 التالية 

ظيفية
 الو

ت
 الكلما

ى
 عل

صحيح
ويستعملونها بشكل 

:  
 

ف الجر
أحر

 :
-ب

، ل
-

، من
  

 
ت تد

آلما
ى الكمية

ل عل
 :

آثير، قليل، 
آل، أآثر، أقل
  

 
ف مك

ظرو
نا

 :
ت، داخل،

ق ، تح
فو

 
وراء
 

، مع
 

     

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -

 


 
 
ت
 بفعاليا

 للقيام
تبادر

تشجّع
ى 
 عل

 مختلفة
 جمل

تكوين
 

.
ت

 من 
ب
طل

 
طفال

الأ
أنْ

 يفسّ
صفوا 

 وي
روا

ويوسعوا تعبيراتهم
. 


 

 
تقوم

ب
تأل

 
ص
ص
 ق
ف
ي

ب
 سلسلة 

ب
حس

صور
:  
 

سلسلة
 

ف عملية 
ص
صور  موجهة لو

أو واقعة مثل 
 - 

أ
طفل سلما، 

خذ ال
برتقال ت ال

ف حبا
ط
ق عليه، وق

تسل
.  

 
صور 

سلسلة 
ى
ي إل

تؤد
صة تشمل 

 ق
 
 والنتيجة

ب
 السب

ت
لاقا
ع

-
 

 
أ

آل 
طفل آمية آبيرة من الشوآولاتة 

فال
آلمت

طنه
 ب
ه

 
.

 الدمية 
طفال

 الأ
شد

ناف
ت يدها

خلع
.   

 
مهام فهم و

تعبير عن مفاهيم الكمية
 :

ت
طابا

ئ  آل ال
تعالوا نخب

،
 من عنده 

ت 
مكعبا

أ
آثر؟
. .

 
    

ت 
ح 
طر

أ
سئلة 

يها صد ف
يق

صة 
 توسيع الق

واستعمال 
  

ت
الكلما

 
ظيفية

 الو
 

 :
ماذا 
 

ي
طفل أولا؟ ماذا فعل ف

فعل ال
ا 

لنهاية؟ 
 
 لماذا

 السلم؟
 أخذ

لماذا
نا

 يد 
ت
خلع

الدمية؟
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
  


 

لا 
يستعملون جم

مرآّب
:ة

 


 "
وليد ور
نا

ية 
ب

لعبو
ا

ئما معا  دا
 .

ي 
ي ستشتر

جدت
ت وعلكة وبمبا

ي حلويا
ل

."
  


 

 
لا
 جم

يستعملون
ب مرآّ

ى 
 عل

 تشتمل
ة

ت
لا
ض
الف

 :
 

 
 "

أريد 
أن

ي آتابا
ي ل
 تشتر

 ."
  

 
 "

ي دنيا 
تقول ل

أن
ها تريد 

أن
ي
ب مع

 تلع
 ."

  
 

أفكر 
أن

ي مرتفعة
 حرارت

..
  


 

يستعملون
صفية

لا و
 جم

: 
 

ب وال
ف السب

ص
و

نتيجة
 :

ب
طبي
ت عند ال

رح
نلأ

ي آ
طن
 ب

أن
ي
 يوجعن

.  
 

 الزم
ف
ص
و

نا
 

 
:

بالأول
 الرسمة

ف بكمل
ى الر

طها عل
وبعدين  بح

. 


 
نّ يوسّعو

  
ق
طا
 ن

  
 الجمل

   
طة
بواس

   
التوسيع
 

ي
صف
الو

: 
 

ي رحلة بعيدة بعيدة
آنّا ف

،
 وشفنا 
أ

زهار
 وبنفسحية

حمرا
 

 
آثير

لكنا
طفها

 نق
 لم

 
بالمرة
.  

 
ضحّ

ي الكبير دائما ب
ب رام

آل
طفال

ك آل الأ
ضتنا

ي رو
ف

.  


 
ظيفية من 

ت و
يستعملون آلما

أن
واع مختلفة

   :
 

 
 زم

ف
ظرو

نا
:

 
أو

 المربية
ت
ضع

 و
طلا
 ال
ى
 عل

ت
الخردوا

ا
 

 
 ثم

ولة
أ

ص
ل

قت
ها

ض
وبعدين و

عت
ف
ي جهاز التنشي

ها ف
."

  


 
ط 
ت الرب

آلما
-

ب 
  السب

إ: 
ي لأ

ب يبك
يها

ن
ت
أمه ذهب

 .
أن

ا سعيد عش
نا

أ 
ي رجع من

ب
الرحلة
.  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

 
لا
 جم

يستعملون
مرآّب

ى 
 عل

 تشتمل
ة

ت
لا
ض
ف

ف 
ظر
، مثل الحال، ال

...
  

يستعملون
 

لا
 جم

 
صفية

 و
 

 من 
 

نوع 
 

جمل 
ب والنتيجة

السب
،

 و
ب
تراآي

 زمنية
.  

        


 
يوسّعونّ

صفية
ت و

ضافا
طة إ

 الجمل بواس
. 

        


 
يتعرّفون

  
ى
عل

 
ت
 الكلما

 
ظيفية

 الو
 

 التا
لية 

صحيح
ويستعملونها بشكل 

: 
 

ف زم
ظرو

نا
 :

قبل، بعد
 

 
ط
ت رب

آلما
:

ب 
 سب

 ...
عش

ان
 ... 
نلأ

...
 

 
 

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -

 


 
تشجّع

ق 
طا
ى توسيع ن

طفال عل
 الأ

ب 
طا
ت الخ

ي سياقا
الجمل وتنويعها ف

المختلفة
.  


ت 

 ب
ب
لع

أل
 جمل 

 لبناء
 موجهة

ب
عا

مرآّب
ة من ن

وع ا
صل
ل

. ة
أ

مثلة
:  

 
لعبة 
أ

حجية 
)

ت و
تعريفا

أو
ف
صا

 :(
لعبة 

 ش
طفال

 الأ
 فيها

ف
يعرّ

يئا
 محدد
 ا

)
صورة

 
 أو

ض
غر

 
(

 بقية 
يءويخمن

طفال ما هو هذا الش
الأ

.   
لا
مث

  :
ف
صي
ي ال

ي فاآهة نأآلها ف
مع

 .
أ

 
طفال

 الأ
ب
 يح

يء
 بش

فكر
أ

ي 
 ف
آله

ف
صي
ال

 .
أو 
إ

لأ
ف ل

ص
طاء و

ع
طفال 

ص -
س قمي

ي يلب
طفل الذ

ابحثوا عن ال
ا 

برتقاليا
 .

ى 
ي يقفز إل

طفل الذ
ابحثوا عن ال

البرآة، وما شابه
.  

      


 
تبادر

أ ب
 جمل 

 استعمال
 تدمج

ب
عا ل

طية وجمل مقارنة
شر

  :
 

طية
جمل شر

 :
ت ساحرا سـ

لو آن
 ...

لو 
ضاء سـ

ت رائد ف
آن

 ..
ت آرسيا 

لو آن
سـ

...
  

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
  


 

يستعملون
لا 
 جم

مرآّب
ة من نوع ال

صل
: ة

  
 

س
ى حيفا بسيارة 

افرنا إل
أ

ي الجديدة
ب

،
ي 
 والت

شبابيكها آهربائية
.  

 
آل 
أ

ى  
ضتنا الذين سيترفعون إل

طفال رو
ف الأول ذهبوا لزيارة المدرسة

ص
ال

. 
 

ي بابا من 
ي اشتراها ل

الدمية الت
أ

مريكا
،

ي 
 تغن

ص 
وترق

أ
ضا
ي

.  
                    


 
طية

لا شر
يفهمون ويستعملون جم

:  
ت المربية 

قال
أن

إه 
طر ف

ذا نزل الم
ي 
ج ف
لن نخر

رحلة
.  


 

يستعملون جمل المقارنة
: 

عندما اآبر مثل 
أ

ي س
خ

أ
طيار

صبح 
.ا

  
      

  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

لا
 جم

يستعملون
 

مرآّب
 جمل 

 نوع
 من

ة
ال

صلة
. 

                              
 

لا
 جم

يستعملون
 جمل 

 نوع
 من

صفية
 و
ط
المقارنة والشر

. 
     

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

جمل
 مقارنة

 :
طويل مثل

...
الحية
،

ي 
 عال

مثل
...

الشجرة
،

ك مثل
ضح

 م
....

ج
المهر

، 
اجب

ن
 مثل

.....
ب
الأرن

،
 سريع 

مثل
...

طائرة
ال

.  
  

 
تبادر ب

ب
لعا ا

 فيها
ت ومفاهيم 

 تنفيذ تعليما
مك
نا

   :
ت
ب تدمج فهم التعليما

العا
،

 فهم 
وتعبير عن

 
مفاهيم المك
نا

 وبناء جمل 
مرآّب
ة

  :
  

أن 
ا أريد 

الكرة الموجودة 
ي
س ت الكر

تح
 .

 ا
ص
صا
 الر

 قلم
ي
طين
أع

لأ
 من 

صفر
داخل العلبة
.   
 أو

المربية
طفالا 

 أ
 يدعون

طفال
 الأ

آخرين 
ب

ب مواقعهم
حس

 :
أن

ا أدعو من 
ف أمام سامية

يق
 .

س بين عماد 
من يجل

ي
ورام

.   

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

      
ي 

ي تعبر 
ي الت

ظيف
ت الأداء الو

ستعملون آلما
عن المك
نا

 والزمن
: 

أن
س أم

ا أجل
ام سامية 

)
ف مك

ظر
نا

 .(
ت 
صل
و

بعد سامية
  .

نغسل أيدينا قبل الأآل
) "

ف 
ظر

زم
ان

.(
  

ف
الأهدا

  

      
 

يتعرّفون
ي التالية 

ظيف
ت الأداء الو

ى آلما
 عل
صحيح

بشكل 
: 


 

ف
ظر

 المك
ان

 :
أمام 

 /
ف، قبل 

خل
 /

بعد، 
بج
نا

ب، بين، الأول، الث
نا

ي
 ...

الأخير
.  


 

ف
ظر

 الزم
ان

 :
قبل، بعد
.  


 

ت تمثل 
آلما

الإ
ضافة، 
لا

س، 
عك

ال
مقارنة، 

ال
ط 
شر

:
ضا، لكن، إذا، مثل، أو

 أي
.  

           

  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية 
- 


 

صة، 
ت إثر قراءة ق

ي محادثا
تجر

مشاهدة 
فيلم، نزهة 
إ

لخ
...

 


 
ع تشجّ

ث والتعبير عن 
ى التحد

طفال عل
 الأ

أن
فسهم
،

صل مع 
 توسيع  عباراتهم والتوا

الأ
صدقاء
.  


 

ب
طال
ى م

ي إل
صغ

ت
طفال

 الأ
م   وعباراته

المختلفة
،

ى 
 حت

إذا
ضحة 

 لم تكن دقيقة ووا
تماما

 .
صحيح

تكرار العبارة بالشكل ال
. 

 
ف 

ص
ت

صور
ا

 معبرة
 :

صور من 
ف 

ص
و

ب 
آت

أو
صور منف

 
صة 

طة بق
ردة غير مرتب

 
محددة

)
 مفردة

صورة
 
ف
ص
 و

عند
  ،

ضّ
يف

 ل 
أن

  
ي
 تحتو

   
ث 
ى حد

صورة عل
ال

،ما
ى 
 عل

أن
صيل

 لا تكون مثقلة بالتفا
.(

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
  


 

ت مختلفة
طلبا

طلبون 
ي

" :
صة

ي ق
ي ل

احك
"

 ،
"

 
نريد

أن
 لكنها 

 السحسيلة
ى
 عل

 نتسحسل
مبللة

 ."
 


 

 
 عن

يعبرون
أ

س
حاسي

،
 مش

ف
 ومواق

اعر
 :

نا"
ضة

 الرو
ي
 ف
 آثيرا

ت
ط
بس

،
 مع 

ت
 لعب

مروة
"،

" 
ي
جدت

،
ضجة؟

 هل تخافين من ال
."

  


 
يتحدثون مع 

رفاقهم
ب
  غالبا أثناء اللع

،
 وحول 

الفعالية الجارية
 .

عد  لا يزالون غير قادرين ب
ى التحكم 

عل
بأ

خذ دور
.  

 بالغ
 مع

 محادثة
يجرون

ي
 ف

ض
 مو

عو
ت
ا

 
أو

 
ق
 تتعل

ث
حدا

أ
 
 بالـ

ساسا
"

 والآ
هنا

ن
." 

ضامين تهمهم
وبم

 ,
ضامين الخيالية من 

مثل الم
 التلفزيونية

ت
لا
المسلس

 
.

 ترتكز
 ما

غالبا
 

طوّ
 ي
ي
 الذ

 فهو
 البالغ،

ى
 عل

المحادثة
رها 

ويوجّ
هها، ويتوسّ

ط فيها ويسيّرها
.  


 

يلعبون 
أ

لعابا رمزية
 .

ى
يتحدثون مع الدم

 
    .

  


 
دّ ير

صّ
 ويق

دون
 
ون

أ
 
ص
ص
 ق
 من

جزاء
أو
 

أ
ت يحبّ

غنيا
ونها
،

ك الت
صة تل

 خا
ضمن 

ي تت
لا متكررة

جم
 .

 


 
صفون أحداث

ي
ا

صور منفردة
ي 
 ف

 .
لا
مث

" :
أن

هم 
ى السحسيلة لكنه لا يتسحسل

ل يتسحسلون ع
."

  


 
صور متسلسلة، عادة ما  يعتبرون

صة 
ي ق
ف

  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ص المسموعة
صو

يتابعون تسلسل الن
.  


 

يعبّ
س وأفكار 

ت، أحاسي
رون عن رغبا
ض
ي مو

ف ف
ومواق

عو
ت
ا

 عينية و
نآ

ية، 
بلغ

طة ومفهومة للسامع
ة بسي

.  


 
صيرة مع 

ت ق
يجرون محادثا

رفاقهم
 ومع 

 
بالغين

 
ي
ف

ض
مو

عو
ت
ا

ث 
 تحد

 واقعية
"

هنا والآ
ن

 "
ي 
وف

ض
مو

ت
وعا

 خيالية من 
طير

لام، والأسا
ص، الأف

ص
عالم الق

.  


 

ف مختلفة
ي مواقع ومواق

شفويا ف
سهم 

سموعة، ويعبرون عن أنف
ص الم

صو
يفهم الأطفال  الن

.
  

ستماع
الا

 والت
كلّـم

 ) 
ال

تداول
ية 

(
  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

  

المربية
 -

 


 
ص
ق فر

تخل
ا

 لإ
جراء 

"
ت 
محادثا

ق
رفا

"
بين الأ

طفال
 .

 


ت 
ستج
ي

 
ت
 لمبادرا

ب
ات

 قبل
 من

صالية
طفال

الأ
. 


 

ع تشجّ
ي
 ف
ت
 محادثا

 لإجراء
 وتبادر
ت مختلفة

مناسبا
. 


 

ت
ي محادثا

طفال ف
ك الأ

ك وتشر
تشار

س ومشاعر
ب شعورية وأحاسي

وتجار
.


 

ع تشجّ
ب تبادل

ب بألعا
ى اللع

طفال عل
 الأ

الأدوار مع مش
ا

طفال  مبادراتهم
رآة أ

قليلة
. 

    
 

ي
تجر

 جماعية
ت
 محادثا

 مراعاة
 مع

قو
نا

ضح
صريح ووا

ين المحادثة بشكل 
-

 الإ
صغاء وأخذ 
ال

دور
. 


 

ق 
تراف

لامية
مرافقة آ

 
ت متسلسلة

فعاليا
 آعكة،

 آإعداد
ضة

 الرو
ي
 ف
مختلفة

 عيد
 حفلة

 أو
لاد
 المي

 شجرة
التزيين

لا
 مث

لاد،
مي

:
 

 
 الفعالية

قبل
)

ماذا
سنفعل؟

(
 
 الفعالية

لال
 خ

،
)

 نفعل
ماذا

لأا
؟ن

(
ص الفعالية 

، تلخي
)

ما
ذا فعلنا؟

 .(
 


 

 ب
تقوم

 الرسم
طة
 بواس

 الفعالية
ق
توثي

ق لتوسيع
والكتابة واستخدام هذا التوثي

ث
ق الحدي

طا
ن

،
لا 
 مث

-
 عند 
إ

عداد آعكة
،

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

صورة حدثا قائما بحد ذاته
آل 

. 

طفال
الأ

 -
  


 

ت مع 
يجرون محادثا

هم، رفاق
 وغالبا ما تكون 

جزء
ا

 ا
ق
طا
 ن
ج
 خار

 أو
ب،
 اللع

 من
ب 
للع

أ
ضا
ي

. 
 
 من

 الكثير
ون يلعب

أ
 الأدوار

 تبادل
ب
لعا

،
طوّ
وي

ت حولها
رون محادثا

" :
يتف
ا

ضون
و

 "
ي
ف

 الأ
اختيار

دوار
،

 و
طون

ط
 يخ

يوسّعونّ
ق
طا
 ن

الأ
دوار 
إ

لخ
...

  


 
ث 
ا  أحد

 حول
 بالغين

 مع
ت
 محادثا

يجرون
ووقائع مرّ

طفل، مع  ال
ى ال

ت عل
ت

عبير عن 
 م
 وحول

 
 والمشاعر،

ف
المواق

ت
ضوعا

و
 

 آ
طاقا

 ن
أوسع

 المختلفة، 
طبيعية

 ال
ظواهر

ال
ي الأ

ت ف
ث ورد

أحدا
ك
ى ذل

خبار وما إل
. 

  
 

يبدؤون
ي الالتزام بقو

 ف
نا

ين الحوار
. 

  


 
آّ ير

ضوع
ى مو

ظون عل
زون ويحاف

ة
 المحادثة

  


 
ث
صغون ويهتمون بالمتحد

ي
. 


 

ي
 المتلق

يراعون
 

:
ضمون

 الم
لائمون

ي
، 

المعلومة و
أ

ي
لام للمتلق

ب الك
سلو

 .
لا
مث

 :
يتحدّ

 وبب
ظمة

 من
طريقة

 ب
ثون

ض
ع

 
"

الرسمية
 

"
 

 المربية
مع

بال
مقارنة 

بمحادثتهم مع 
رفاق

هم
.  


 

ى الدور
ظون عل

يحاف
. 


 

 
صفون

ي
أ

 مرّ
حداثا

ت 
 وسيناريوها

 بهم
ت

مألوفة
،

 ويوردون الأ
ث بتسلسل وقوعها 

لائمةحدا
صحيح وبلغة م

ال
:  

ف
الأهدا

  

 

طفال
الأ

 -
 


 

يميّزون الا
ن

ت المختلفة 
فعالا

)
ح، 

حزن، فر
ب
ض
غ

 (...
ص المسم

صو
ي الن

ف
وعة
. 

  
 

يتحدّ
طفال وبالغين 

ثون مع أ
ي 
ف

ت 
ضوعا

مو
متنوعة
.  

                
 

ظهرون فهما أوليا لقو
ي

نا
ب من 

طا
ين الخ

ضوع
ث المو

حي
ة

 والم
خ

طَ
ا

.ب
 

            
 

ب 
ف تجار

ص
صيرة ت

صا ق
صو

ينتجون ن
عاشوها، وأحداثا شاهدوها
. 

 

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

 
رسم

أو
 
 آتابة

أ
 ا
سماء

لمواد
،

ق 
 توثي

العملية 
إ

ما بالرسم 
أو

 بالكتابة
،

 الترآيز 
 وتسلسل 

 المختلفة
ت
طوا

 الخ
ى
عل

الفعالية
. 


 

تقوم ب
كتابة 

"
برنامج الفعالية

 "
طيا مع 

خ
إ

لإ
 ل
صور

 
ضافة

ح
ضا
ي

 
.

 تعلّ
بعد

م 
ضوع

المو
ة

طفال 
 الأ

 مع
ث
 والحدي

 ب
صبح

سي
إ

مك
نا

 العملية 
 استعادة

هم
أنب

فسهم
.  


ت 

وص
 غ

 قو
نا

ين
 

 اللعبة
 

لاميا،
 آ

 
لا
 مث

 لعبة   :
 أو

 ذاآرة
 لعبة

ب
 نلع

ف
ال"آي

ضة
غمي

".
 


ت 

صّ
ق

ص
ص
 ق

ا
 متسلسلة 

صور
 
ض تسلسل  من

تستعر
أ

ظاهر
ط و

ث بسي
حدا

. 


ت 
صّ
ق

 
ص
ص
 ق

ا
  

 من
  

صور
 

  
 متسلسلة 

ض تسلسل 
تستعر

أ
ظاهر

ط و
ث بسي

حدا
. 


ت 

صّ
ق

صور 
ب ذاتية من 

صة تجار
 ق

"
ألبوم

 العائلة
 "

لا
صور رح

أو 
ت

 أو 
ث
أحدا

. 
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  


 

ب نفسية مرّ
يتحدثون عن تجار

وا بها
–

ي 
ت ف

آن
إ

ت مع الدلافين 
طس
ت وغ

لا
ي

طعمونها
ف ي

ت آي
ورأي

.  


 
ت معروفة

صفون سيناريوها
ي

 :
لا
مث

 :
ف 
آي

ضة؟ 
ي الرو

لاد ف
نحتفل بعيد مي

أو
ف 
 آي

طة
ب زقي

نلع
 .

  


 
لآ
مث

 :
ض 

لنفتر
أن

ى 
يّ سأعد حت

 الدور عل
10
،

 ثم 
إ

ذا 
أ

صبح الدور 
ي سي

ت رام
مسك

عليه
.   


 

 عمل
يستعيدون

 
ظواهر

 و
ت
يا

–
 
لا
 مث

 :
ى فراشة

ف تتحول الدودة إل
آي

. 
  

  

ف
الأهدا

  

              

  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -

 


 
تقوم ب

ت حول 
طوير نقاشا

ت
أ

ث تقع
حدا

ض
ضة ومو

ي الرو
ف

عو
ت
ا

 راهنة
. 


 

تمكن
ث
ى حدي

ل طفال من المبادرة إ
 الأ

،
ح 
طر

أ
سئلة

، إ
ك البالغ 

شرا
أو

أ 
طفال
ب النفسية

ضة بالتجار
ي الرو

أوآخرين ف
 المعرفة
.  

  


 
ع تشجّ

ى استعمال اللغة آأداة
طفال عل

 الأ
للتف
ا

ض
و

،
 المشاآل

 لحل
،

ظهار
 لإ

الشكو
ك

 المساعدة
ب
طل
 و
 والمشاعر،

إ
لخ

...
 


 

 للع
تبادر

 ب
ب

أ
 
 محاآاة

ب
لعا

"
حل

المشاآل
:"

 
طابة

ق ال
صدي

ي 
ق من

ماذا أفعل إذا سر
ب؟ ماذا نفعل 

ونحن نلع
إ

ذا رأينا 
لا
ت طف

ي الشارع؟ أرد
ي ف

صغيرا يبك
أن

ترآّ
 
ب

ال
 أحد

ت
ضع

 أ
ك
 لكن

بازل
الأ

جزا
ء

، فماذا تفعل؟ ماذا تفعل 
إ

ذا لم
 
 تقوله؟

 ما
 المربية

تسمع
 

)
يمكن

ا
ضاع

 أو
ض
 تستعر

صور
 
ستعمال

ا
مختلفة

.(
  


 

تشجّع
ص بناء

ص
ف ق

ى تألي
طفال عل

 الأ
صية

ب شخ
طفال أو تجار

ب الأ
ى آت

عل
.


 

تنتج
ت و

 آتيّبا
ت

ستعم
ل

ها 
ي 
ف

ي 
ت ف

فعاليا
ضة

الرو
. 

  
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
  


 

يتحدّ
ب نفسية من 

ت عن تجار
ي البي

ثون ف
ضة

الرو
  :
أ

عددنا اليوم ديكورا لتمثيلية عيد 
الأ
،م

 وهو جميل جدا
،

 لكن ممنوع 
أن

أ 
ث 
تحد

عن التمثيلية لأ
ن

نا وعدنا المربية ب
أن

 لا نخبر 
لأا

ي
هال

 .
 


 

دّ يح
 
ثون

رفاقهم
 

:
ظار

 ن
ت
 وجد

إذا
ة

ي 
 جد

ى
ي بمفاجأة وأتمن

وعدن
 

أن
 تكون سيارة
. 


 

يتناقشون مع 
أ

صدقائهم
 :

أولا ننفذ ما 
ا

قترحته 
أن

ك ما اقترحته 
ا، وبعد ذل

أن
ت، الآ
ن

 سأآون 
الأ

ب و
أن

تبادل  ك ن
طفل وبعد ذل

ت ال
إ

لخ
...

  


 "
طا
 شرو

ضعون
ي

 
"

للبالغ
 

" 
:

إ
ت 
 رتب

ذا
ي بمشاهدة التلفزيون؟ 

ب هل تسمحين ل
الألعا

 


 
رّ ص

ي
ى حقوقهم

ون عل
:

ي 
 لماذا عل

أن
 أرتّ

ب 
جميع الأ

شياء؟ 
أ

لا 
ص

أن
ا لم 
أ

بعثرها 
أ

بدا، لماذا 
ي دائما 

عل
أن

أ 
ي 
تنازل له، ماذا يعن

أن
ي 
ن

الكبير؟
. 

          
 

ص
ص
يحكون ق

ا
 مبنية 
أ

ساسا 
ب

ب التسلسل 
حس

ي
الزمن

 
.

 عن 
 التعبير

ص
ص
 الق

 هذه
تشمل

ت من
ب والنتيجة وتوسعا

ت السب
لاقا
ع

  
أن

واع 
لا
 مث

مختلفة،
 

:
صفية

 و
ت
توسعا

،
ت 
عا  توس

ح
شر

 
 أو 
إ

ي
ص
ف شخ

ضافة موق
.  

 

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

 
يستجيبون

لا
ل

ن
ت
فعالا

ي 
 ف

 المختلفة
ص المسموعة

صو
الن

. 


 
ث مع 

يبادرون بالحدي
رفاق

هم ومع 
ال

بالغين 
عن تجاربهم وأفكارهم وبرامجهم
. 

      
 

يستعملون اللغة للتفاهم، ولحل المشاآل، 
وللتف
ا

ض
و

،
 وللدفاع عن موقفهم
. 

                       
 

لام
ب والأف

ص من الكت
ص
يعيدون سرد ق

. 


 
 من

صا
ص
 ق

ينتجون
 سلسلة

صور، 
 

صلة 
صفون أحداثا مختلفة مع استعمال 

وي
 
 والنتيجة،

ب
السب

ت
التوسعا

ال 
صفية

و
، 

ف
والتعبير عن موق

. 
 

سن
ال
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  تقديم الكفايات اللغوية في الروضة
   
اء اللغѧوي فѧي     ثѧر الإة  قѧش انمفѧي   ف. ري اللغوي والتنوّ  الطفل مستوى    رفع  في آثيراغنية   ال لغويةالبيئة  السهم  ت

 تعلѧيم   وازاةلغنѧى لغѧوي بمѧ     الطفѧل    خلѧق بيئѧة تُعѧرض     : اء المختلفѧة  ثѧر ب الإ نѧ ا يجب التفكير في جو    ،الروضة

  .موجّه لمضامين لغوية تلائم الأعمار المختلفة في الروضة

 بمختلѧف   فѧي الروضѧة   اللغѧوي  الأطفѧال تطѧوّر عѧزز  ت  التѧي تѧصال لا انمѧاط  عامѧة لأ  ئعѧرض مبѧاد   فيما يلي ن  

 طالѧѧنم مجتمعѧѧة يخلѧѧق وتطبيقهѧѧا ، بعѧѧضها بѧѧبعض يتѧѧصل ويتѧѧداخل أدنѧѧاه المعروضѧѧة ئآѧѧل المبѧѧاد. أشѧѧكاله

  .مطلوبال يتصاللاا

  

 تلائѧѧم الѧѧسياق، ومѧѧستوى  أن لغѧѧة المربيѧѧة يجѧѧب  فѧѧأن ذا ولѧѧ، اللغѧѧة الاتѧѧصالغايѧѧة ":لغѧѧة مربيѧѧة الروضѧѧة "

 يطѧوّر  أن، ويمكѧن    للتقليد استعمال اللغة هو نموذج      ثم أن .  الاتصالية هم واحتياجات  والعمري  اللغوي الأطفال

 ،عѧاً  ومتنوّوقاموسѧا غنيѧّا  تستعمل المربية لغة صѧحيحة،   أن من المهم  لذا،.ل في جميع المستويات   طف ال  لغة

قѧد  " لغѧة عاليѧة جѧدا   " اسѧتعمال  أن نتѧذآر  أن، مѧن المهѧم   مѧن ناحيѧة أخѧرى    . ةمرآّبѧ ي صرفية ونحويѧة     انومب

 تحѧافظ علѧى   أن علѧى المربيѧة   لѧذلك . ، فتفѧوق خѧسارته الفائѧدة المرجѧوّة    مѧا يُقѧال   لطفѧ ال  فهѧم  عѧدم  إلىيُفضي  

حѧدى  إ. ةلغѧ ال  في مجالات  لطفالر قدرات   يطو ت إلى واستعمال لغة تهدف     ية لغة اتصال  توازن بين استعمال  ال

 قѧراءة قѧصة،     ففѧي . متنوعѧة و مختلفѧة     تعبير  التوازن هي تكرار الرسالة نفسها بطرائق      هذا قيقحتق ل ائطرال

سѧلوب  ، لتعѧريفهم علѧى الأ      باللغѧة المكتوبѧة     للأطفѧال  مكѧن قѧراءة القѧصة     ي،  مستوى لغتهѧا عاليѧة صѧعبة الفهѧم        

  .أيضا ه في تفسيرهمآشرتو بكلمات أسهل، النص للأطفالر  تُفسّالقراءةثناء أ في أو وبعد ذلك المكتوب،

  

  غاءѧѧىالإصѧѧالإل ѧѧةأن :لطفѧѧرالإ  مهمѧѧة  ثѧѧي الروضѧѧوي فѧѧاء اللغѧѧية ّـترآѧѧة الأساسѧѧة ل ز الوظيفѧѧي لمربيѧѧف

 عѧن ذلѧك    يزيѧد ربمѧا  بѧل   ،لا يقѧلّ   لطفال إلى صغاءلإاو. ع الاتصال في الروضة   ي وتشج الحديث وتوسيع 

 ةريѧ ا أهميѧة آب   نѧ ا أحي ولي أبنائنا آمѧا ينبغѧي، ونѧ       إلىصغاء  بالغين، لسنا متفرغين دائما للإ    فنحن ال . أهمية

 لطفѧ ال ع إصѧغاء البѧالغ يѧشجّ   أن نتѧذآر  أنينبغѧي  .  فѧي تفاعلنѧا معهѧم   الأطفالغة  ل نثريين  حدّث آم دورنال

ل نموذجѧا للاتѧصال    تواصلا صادقا، ويشكّلق بينهمايخا بالثقة، و شعورعلى التعبير عن نفسه، ويمنحه      

مربيѧة  الن يمكѧّ  لطفѧ ال إلѧى صѧغاء   ذلك، الإإلىبالإضافة  .  بعض إلىالذي يصغي فيه المتكلمون بعضهم      

 تخلѧق  أنمربيѧة  ال هѧذه المعرفѧة تѧستطيع    وبناء علѧى ل، ومعارفه ومستواه اللغوي، طفمن معرفة عالم ال  

  . الاتصال الملائمطنم
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  الإيجابية تهمارآمش من حيث  الأطفال آبير بين    هناك تباين في آل روضة     :تصال وتوسيعه تشجيع الا 

، الأجوبѧѧةون قѧѧدّمسѧѧئلة، ويلأيѧѧسألون اف الاتѧѧصال بѧѧسهولة،  إلѧѧىيبѧѧادرون  أطفѧѧال فهنѧѧاك. فѧѧي المحادثѧѧة 

فѧي  .  التجѧارب والمѧشاعر   الآخѧرين فѧي  كاشѧر إ والمعرفѧة  اقتѧسام ، والوصف، وويستمتعون في التحدث 

سѧباب ذلѧك   أ.  فѧي المحادثѧة فѧي الروضѧة    كل فعѧّال شبѧ  واشارآأن يѧ  يѧصعب علѧيهم    ، هناك أطفѧال   بلمقاال

مهمѧة  .  شخѧصية والبعض الآخر عѧن نѧواح     اجتماعية وثقافية،    بعضها ناجم عن نواح   ،  مختلفة ومتنوّعة 

مѧع  ث حدّيت:  مختلفةأشكال في المحادثة بةرآاشوالم على التعبير عن نفسه      الطفل تشجّع أنالمربية هنا   

شخѧصية وعѧن موضѧوعات      ال هة عѧن تجاربѧ    تابعѧ  قѧصة مت    أيѧضا   ويѧروي  ، أبناء سنه   ويتحدّث مع  البالغ،

  .هتهمّ

،  الجماعيѧة ثنѧاء اللقѧاءات  أ : نجد فرصا لتشجيع الاتصال وتوسيعه فѧي آѧل نѧشاط فѧي الروضѧة          أنيمكن  

  .الالأطف وفي أحاديث يومية موجهة مع ،في الألعاب الجماعية، في النشاط في الساحة

 أنلذلك مѧن المهѧم      .  في تطوير قدرتهم اللغوية    ، آبير حد الأطفال، إلى يسهم الاتصال اللغوي بين     آذلك  

 الأطفѧال  تѧشجّع  و المناسبات،  الأطفالب آونها المبادرة والمشارآة في المحادثة مع        نامربية، بج ال تخلق

  .على توسيع الحديث بينهم

لماذا؟ آيѧف؟  (ل أسأن تمربية بال ، ويجدرسئلةرح الأق لتشجيع الاتصال وتوسيعه، هي ط   ائحدى الطر إ

 فѧѧي ا جѧѧوتخلѧѧق، لإعطѧѧاء جѧѧواب، وفѧѧي المقابѧѧلل  طفѧѧكѧѧلوتتѧѧيح الوقѧѧت ل، )مѧѧاذا فѧѧي رأيكѧѧم؟ ومѧѧا أشѧѧبه 

 هѧو   الأطفѧال  إلѧى سѧئلة    توجيѧه الأ   رغѧم أن  . فѧسهم أنسѧئلة ب   ويُمكّنهم من طرح الأ    الأطفالع  الروضة يشجّ 

 بأسѧئلة آثيѧرة جѧدا، قѧد         الأطفѧال  الحذر من إغѧراق      لا أنه يستحسن  إ،   على الكلام  طريقة سهلة لتشجيعهم  

  .لمشارآة في الحديث مشارآة فعالةل طفل عند الحافزية بالتضرّ

  

 دى   خطاء الأ :هاصليحلغوية وت الخطاء  الأѧال   اللغوية لѧوّرهم          الأطفѧلال تطѧألوف خѧر مѧي أمѧوي  هѧاللغ  .

" منكѧسة البيѧت    "أو،  "ونيتفلز"لوجية مثل   نوو تشويشات ف  :واع مختلفة أن تكون من    والأخطاء يمكن أن  

 وأخطاء  ؛"نساء آثيرون  "أو" ا نسبح في الحوض   أن" أخطاء صرفية، مثل     أو؛  )نايلون" (الناليون " أو

 هѧذه الأخطѧاء فѧي جѧزء منهѧا      تعكѧس ). بѧدل صѧمام الزجاجѧة   " (قبعѧة الزجاجѧة  "، مثل  أو دلالية معجمية  

مѧѧثلا، طفѧѧل فѧѧي الروضѧѧة (عنѧѧدما لا يلائѧѧم الخطѧѧأ الѧѧسن لكѧѧن .  ونѧѧستمتع بهѧѧا نحѧѧن الكبѧѧارا، لغويѧѧاإبѧѧداع

  .  صعوبة في اآتساب اللغةفقد يمثل ذلك، ")أبهات"لزامية ما زال يقول الإ

 وجيѧد   يجѧابي إ إحѧساس نѧصب أعيننѧا هѧو المحافظѧة علѧى            هѧدف رئѧيس      ، هناك  الأخطاء اللغوية  بصدد

 ه إحبѧاط  أنفمѧن شѧ   ..."  يقولѧون آѧذا    ،لا يقولون آذا   "– من نوع    أما تعامل .  قدرته اللغوية  تجاه طفللل

  .لاحقالغوية التجارب الن ع همتناعوا طفلال
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 وتكѧرار المبنѧى اللغѧوي       طفѧل  ال أقѧوال  هѧي إقѧرار      ،صلاح الخطأ ، لإ  والمفيدة يجابيةلإلطيفة وا الطريقة  ال

صѧحيح،  : "نقول له " هذه عصفورات " ويقول    مثلا،  عصافير إلى الذي يشير    طفلالف. بصورة صحيحة 

مѧثلا، فѧي المثѧل      . الخطѧأ آقاعѧدة لنقѧاش لغѧوي       "  نѧستعمل  أن"خѧرى يمكѧن     أفѧي حѧالات     ". فيرهذه عصا 

 مѧثلا،   أو ،خѧرى أ نمѧاذج    إيѧراد  نتحѧدث عѧن الѧشواذ اللغويѧة و         أن يمكѧن    ،"عѧصفورات  "،فѧا أنآѧر   ذالذي  

  .علاقة الجذر بين الكلماتحول  نقاش يكون سببا في أن يمكن ،"ا أقرع بالمقرعةأن"تعبير 
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  لكتابالإقبال على ا
  

  . التربوية  تبحث تأثير قراءة الكتب على التقدم التنوّري–ية التطوّرمعظم الأبحاث 

 الأمثال وحتى ، الكلاسيكية، الأساطيرالأطفالإبداعات أدبية متنوعة، بدءا من قصص  شملي الأطفال أدب

 Dobrich, 1994( ;Bus, van IJzendoorn & Pellegrini, 1995); ג"תשס, ארם(. ثيدالأدب الح

(Scarborough &  آتب صور : على أنواع متعددة من الكتب  تحتوي مكتبة الروضة) للأعمار

                 .، أدب أطفال، آتب علمية، آتب معلوماتية، موسوعات)الصغيرة

   :تسهم قراءة الكتب في تطويرها مرآزية  تنوّرية مجالاتثلاثةل واسنتنهج نفي هذا الم

 لقراءةى العالقراءة والتحفيز ب متاعالاست. 

 فهم النص.  

 ومواضعات الكتابةالكتاب ب الإلمام.  

  

  لقراءةعلى ا فيزحتالقراءة والب ستمتاعالا

مجرد ف. مصدر للمتعةآ تفضيل القراءة إلى  الطفل يدعو المبكرةةلطفو ال سن الكتاب فيإلى ستماعالا

 ميلا لدى الطفلنمي أن ي ، من شأنهسن هذه الكتب في قراءة الإلى ستماعلابا الشعوري الممتع مرسالت

 في مصادر المتعة الرئيسة  أحد)McCormick & Mason, 1986(    البعيدعلى المدىب كتقراءة الل

 الإيجابية في القصة، التي تمثل المزايا المرجوّة  الشخصياتمع  الطفل  ينبع من تماثل،لكتابلستماع الا

 الاستماع  الأولى قد يبدي الطفل رغبة فيكتابال قراءة إلى ستماعالاد بع. فسهأو مزايا يجدها الطفل في ن

  .ة مشابهة موضوعفي أولمؤلف، نفس اخرى لقراءة آتب أ أو، أخرىمرة بعد نفسه الكتاب إلى 

  
على وقت وغيرها  يون التلفزأو/وخرى مثل الحاسوب لأقنوات افي هذه الأيام بالذات، إذ تشتد منافسة ال

صحيح أن القنوات الأخرى تشارك . يةهم بالغ الأ ا هدف لدى الأطفالحب القراءةيعتبر طفل، لفراغ ا

الكتاب في تشجيع حب الاستطلاع بشأن الواقع والعوالم الأخرى، إلا أن القراءة في الكتاب لها دور متميز 

لب بتجسيد هذا النص في تعهّد الخيال، لأن جوانب هامة من الرسالة ينقلها النص المكتوب، والقارئ مطا

آما أن الكتاب يتعهّد فهم الدلالات الخفية، إذ يمكن فيه مراجعة المقروء والتعمّق . وتكوينه بإعمال خياله

   ).1992شحاتة، (واآتشاف مستويات أخرى أيضا 
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تشكّل القراءة المشترآة للطفل مع البالغ فرصة ذهبية يشارك فيها البالغ في متعة الطفل ويعمل على 

بل . فالقراءة المتواصلة المكثفة تزيد من فرص ترفّه واستمتاع الطفل برفقة البالغين القريبين منه. ثرائهاإ

يمكن القول بأن تواتر التجارب الإيجابية المشترآة يسهم أيضا في توثيق العلاقة بين الطفل والشخصيات 

  ).בדפוס, אבירם וארם; 2004, אבירם וארם(. المرآزية في حياته

  
  م النص فه

 في الوقت ذاته، بالإضافة إلىلغوية الية ودراآالإقدرات ال تتضمن إعمال ؛ةبّـّمرآة روريس هو فهم النص

 الترآيز على ةفظاحم ال يمكّن من،لإدراكمجال افي .  العامةالاجتماعية والثقافية  المعرفةالاعتماد على

فهم والربط بين أجزاء النص؛ وآذلك  ،ويلة من فهم جمل ط الطفل ويمكن،لبعيد القصير واللمدىوالذاآرة 

 ومضمون النص في فهم ة العامرفامعالربط بين اليسهم ؛ وة القصصية الحبكلفكّ ةماهالالعلاقة السببية 

ة خاصي الصرفية والنحوية النا اللغوي الغني، ومعرفة المبلقاموس ا يمكّن، اللغةمن حيث. المعلومات

 ثروةون كتسب  يالأطفال قراءة آتب يكثرون من الاستماع إلى  الذين لالأطفاف. من فهم المسموع لكتاببا

 يةمحك اللغة المن المفردات يحتوي على آلمات منواسع قاموس : لغوية متنوعةطبقات و واسعة ةلغوي

لغة ب خاصةة المرآّب نحوية يٍنا؛ ومبوأخرى من لغة الكتاب التي لا يتداولها الطفل في حياته اليومية

ستعمالات لا، وا")ناياما آ ناآ"مثل (دبية الأبير اتعال، و)غلقأبيتها  ( المبني للمجهولثلمالكتاب؛ 

   ).א"תשנ, קוזמנסקי וקוזמנסקי(غة للا  فيمجازيةال

  
 ناعرض الشخصيات، الزم (بداية:  الذي يشمللقصةا مبنى عن للقصص ستماعالا  من  الطفلم لـّـّيتع

 فهم المسموع تطوّر لدى الطفلهذا المبنى معرفة . نهاية، وال)هالّعرض المشكلة، وح(الحبكة ، )ناوالمك

  .  على التعبير عن نفسه بالحديثتهفي قدروتساهم والمقروء، 

 لكوذ. الكلامي على التعبير ةلقدرا، وةمسموعال لفهم النصوص يشكّل أساسا اللغوية  الطفل قدرةتطوير

 بشكل مستقل   يتعلم القراءة والكتابة سوفالذيبي للطفل في فهم المقروء والتعبير الكتابدوره  يساهم آله

 & Bus, van Ijendoorn & Pelegrini, 1995; Snow, 1998; Whitehurst؛ 1998يونس، (في المستقبل 

1998; DeTample & Snow, 2003)          Lonigan   
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  الإلمام بالكتاب ومواضعات الكتابة

ففي آل آتاب، مثلا، .  وفق مواضعات يجب التعرف عليها للإلمام بهيعتبر الكتاب أداة ثقافية منظمة

  اللغةفييُفتح الكتاب في اتجاه معروف . صفحة الغلاف التي تتضمن اسم الكتاب واسم مؤلفه واسم الرسام

 تسير من أسطر  يبسط فيالنصو  والأوراق متوالية وفق نظام متفق عليه،،اليسار إلى من اليمين العربية

   . الأسفلإلى من الأعلى  إلى اليسار وتتوالىاليمين

 .؛ وأن وظيفة الرسوم التوضيحية هي التجسيد والإضافة والتفسيرقراءة لل أعدّنصال أن   الطفلملـّـّيتع

، ترقيموعلامات ال ة،حكي تمثل آلمة م،اتراغفمحاطة بالحرف الأمجموعة ،  في الكتابالكلمة المكتوبة

 الطفل هذه المواضعات خلال استماعه لقراءة ملـّـّيتع.  داخل النصم خاصةامه لها مثل علامة الاستفهام،

 أداة لفحص هناك.  الكتاب المختلفةمرآّبات إلى هتباهنا تفل ويمكن تنمية هذا التعلم بالكتب ومتابعة النص،

 ).1995، תובל וזיילר(لعبرية وأعدت باللغة ا) Clay, 1979( آلاي طورتهاات الكتاب واضعمعرفة م

  . قراءة الكتبأثناءله وا تتنبصدد مامربية أفكارا المنح ي أدوات من هذا النوع التعرف علىو

בכר , קורת( مع الكتب في الروضة وفي البيت سرّمات على نقص عميق في التواضع معرفة الم عدميدلّ

يصلون  الذين الالأطف أن البحث  مننبيّ ت.)  Share & Gur, 1999 ;1995, תובל וזיילר; 2003, וסנפיר

معرفة  ثم أن .ون صعوبات في اآتساب القراءة والكتابةق الكتاب يلا"اتواضعم" معرفة بدونالمدرسة 

بالإضافة إلى أهميتها بحد ذاتها، تشكّل أساسا ضروريا للإلمام  ؛رقو الكتاب المطبوع على الاتواضعم

الكتب في قنوات أخرى، مثل الحاسوب والتطوّر التكنولوجي اليوم يوفّر . الكتب المحوسبة والمسجلةب

لكتاب ل هذه الكتب هي مدماك إضافي . والأشرطة المسموعة وأشرطة الفيديو والأقراص الرقمية

توجد اليوم بكثرة في  هذه الكتب(، والإلمام بها يقتضي معرفة المواضعات الخاصة بكل قناة المطبوع

 اآتساب خبرة الدخول في  عليهتاب محوسب يجبقراءة آلصغي وي الذي يشاهد الطفل مثلا، ).الإنترنت

. ، وما أشبههح آتاب في الموقع، وتصفّواختيارمختلفة، المواقع ال إلىترنت، ومعرفة آيفية الوصول نالإ

تغيير و الشخصيات، بل محادثة و،لإسماعها  منهاار آلماتيختا الطفل يستطيع "تفاعلية" آتب هناك أيضا

   .لهايطرائق تفعب مّل يلكيوساطة ال  إلىاجتحيه  أنإلا،  أيضاة القصصيةر الحبكيس

في " القراءة" يستطيع الطفلأن  لىو الأ.لة مهمة من ناحيتينات الكتب المحوسبة والمسجّواضعمعرفة م

 دوات  الأتشغيل معرفة أنية ناوالث.  دونما صلة بوقت فراغ المربية أو الوالدينالروضة وفي البيت

  .  في العالم الحديثرفة المعقبال علىفي الإالتكنولوجية مهمة 

 البالغ  هذا الكتاب من قبلقراءةف بالغة،أهمية ورق  العلى للكتاب المطبوع أن رغم ذلك، يجب التأآيد

  الكتاب المطبوع هوثم أن.  فهم المسموع ومعرفة المطبوعة للطفل تقدمه في مجالمناسبوساطة تشكل 

  .، ولمعرفة نفائس الثقافة الإنسانيةس في البلادرامدال للتعلم في يسلأسا المصدر اأيضا
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 –

  


 
تقوم ب

ب يوميا من مجموعة 
قراءة آت

آ
طفال

لائمة لسن الأ
ب م

ت
. 

ت
 
ي
 ف
عمل

أ
فة   معرو

ص
ص
 ق
ب
عقا

ومحبوبة
 :

ى
ح دم

مسر
 /

صابع، التنكّ
أ

بر 
 الكت

 من
ت
صيا

 شخ
س
لاب
 م

ي
ف

، 
ب 
ت من الكت

صيا
ب مع شخ

اللع
)

آدمية 
ي
بينوآ

ت حيو
صيا

، أو شخ
نا

ت
ا

.(
  

المربية
 -

  


 
ع تشجّ

ي عدة 
ب ف

ت عن آت
ت المحادثا

مناسبا
. 


ت 

 
ت
 الفعاليا

 من
 عدد

ى
 إل
بادر

"
ي 
ف

أ
ب ال

عقا
ب
كتا

 "
ي 
ي مرآز المكتبة وف

ف
ضة

ضاء الرو
ف

. 
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ص
ص
ح عليهم قراءة ق

يفرحون عندما نقتر
، 

ضمّ
وين

 تلقا
ون

ئيا
 
 مجموعة

ى
 إل

أ
طفال 

تستمع 
ى
إل

إ 
ص
ص
ى الق

حد
. 


 

ب يحبونه
طلبون قراءة آتا

ي
. 


 

 
ت
 آلما

يكملون
أو

أ 
 جم

جزاء
ما   عند

ل
ب 
ى قراءة آتا

صغون إل
ي

 


 
ف
معرو

 .
ي 
ى مرآز المكتبة ف

يتوجهون إل
 

ضة
الرو

تلقائيا
،

 آتابا 
 يختارون

صفحونه
ويت

. 


 
ضرون

يح
ضة آتبا يحبونها

ى الرو
 إل

. 

طفال
الأ

 -
 


 

ضة
ي مكتبة الرو

ب ف
يعرفون عدة آت

. 


 
ضمن 

 
ب
ت  آ

 مع
 فعالية

ى
 إل

يبادرون
ت من الأ

مجموعا
اء صدق
.  


 

ب ا
ي أعقا

يعملون بسرور ف
لإ

ى 
اء إل صغ

صة
ق

ي
 ف

ب، التمثيل والإ
ت آاللع

 فعاليا
بداع
.  


 

ى الإ
يبادرون إل

صغاء
ى 
 إل

لال 
ب من خ

آت
  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ظهرون اهتمام
ي

ا
ب ويب

 بالكت
د

ون استعداد
 ا

صغاء للقراءة
لإ
ل

ي
 ف

صغيرة
ت 
 مجموعا

.  


 
يتعرّفون

 
 بالاسم

ب
 آت

 عدة
ى
 عل

ب
ب 
حس

ف
لا
الغ

  


ي 
تعرّفون

ب 
 آت

 من
 وجمل

ت
 آلما

ى
 عل

معروفة ويكررون قراءتها 
مستمتعين
.  


 

يختارون آتب
ب ا

صية
ضلية الشخ

ب الأف
حس

..
  

طفال
الأ

 -
  


 

يتعرّفون
ب بالا

ى مجموعة آت
 عل

سم
.  


 

ب 
يبادرون بقراءة متكررة للكت

 


 
ت مختلفة 

ي مجالا
ت ف

يقومون بفعاليا
إ

ثر 
ب
قراءة الكت

.  

  

ي
سل العمر

سل
ب الت

س
ف بح

الأهدا
   

 
لاحقة

ي المرحلة العمرية ال
ي مرحلة عمرية مسبقة ف

ضناها ف
ي استعر

ت الت
ف والسلوآيا

ض الأهدا
لن نعود ونستعر

 .
ب 
يج

أن
 نأخذ 

بالحسب
نا

 
أن

ي آل مرحلة عمرية
صلون ف

طفال يوا
 الأ

 
ق معرفتهم و

طا
 توسيع ن

تقإ
نا

 تحكّ
ي سن 

ي اآتسبوها ف
ت الت

مهم بالمهارا
أ

بكر
. 

 
 

ف
يتعر

 
ى 
الأطفال عل

"
ب
لغة الكتا

"
ب
ت الكتابة ويتمتعون بالتعامل مع الكت

ضعا
، ويدرآون موا

.  

ستمتاع بالقراءة
الا

ى القراءة
 والتحفيز عل

  

سن
ال
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أمثلة
 

لفعاليا
 ت

تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  


ت 

 
ت
 الفعاليا

 من
 عدد

ى
 إل
بادر

"
ي 
ف

أ
ب
ب الكتا

عقا
 "

ي 
ي مرآز المكتبة وف

ف
ضة

ضاء الرو
ف

. 


ت 
 مكتبة 

ب
ي  ترت

ي
 ف
طفال

 الأ
ك
شر

ضة
الرو

. 
 


ت 

ى 
بادر إل

إ
ت 
ا جراء زيار

ى
إل

 المكتبة 
البلدية

 .
 


قت 

و
 يحبها 

ب
 بكت

طة
 مرتب

 بفعالية
م

طفال
الأ

 
.

ص 
 خا

ط
 بنشا

 القيام
يمكن

صدد 
ب

تا الك
ي يحبه 

ب الذ
أ

ل،  طفا
حد الأ

 
 بمشارآة

ك
 ذل
 فعل

 يمكن
آما

أ
فراد 

العائلة
. 


 

تشجّع
 

ى
 عل

طفال
 الأ

"
ظاهر

الت
 

بالقراءة
"

، آ
أن

طفل 
ب من ال

طل
 ن

أن
 

صفح
صة وهو يت

ي ق
يحك

  
آتابا
. 

المربية 
-  


ت 

ف من 
ب معرو

ى آتا
طفال عل

طلع الأ
 
 مختلفة

 نشر
دور

أو
 مختلفة

ت
 لغا

 الرسوم: 
ضمون،

 الم
مقارنة

 
ضيحية

التو
،

صميم
ط، الت

 الفون
. 


ت 

بادر 
ى
إل

 فعالية يديرها 
أ

دباء 
طفال

الأ
 

أو
ضعو 

ا  و
ال

رس
و

طفال
ب الأ

ت لكت
ما

. 


ت 
ب 
 الكتا

س
 نف

ى
 عل

طفال
 الأ

طلع
صال

ض بعدة وسائل ات
المعرو

. 
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

صال  
 ات
 وسائل

عدة
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 الأ

ب،
الحاسو

طة
شر

 
السمعية، 
أ

لام الفيديو
ف

.  


 
ب معايير مختلفة 
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")
أ
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آتبا عن الحيو
نا

ت
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"
 ،

"
آتبا م

قفا
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(.
 


 

 مرآز 
ي
 ف
ب
 الكت

ف
صني

 ت
ي
 ف
 يشارآون

ضة
ي الرو

المكتبة ف
 .

 


 
 
طلبون

ي
أن

ب
 آت

 لهم
 تُقرأ

،
 ويستعملون 

معرفتهم
 السابقة

 بش
أن

ب 
 الكتا

ضمون
 م

")
أ

ث عن
ب يبح

ي ذه
طفل الذ

صة عن ال
ريد ق

 
أ

مه
.("

 

طفال
الأ

 -
 


 

ضيلهم 
نها ويعللون تف ب يحبو

يتحدثون عن آت
لها
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يتوجهون وحدهم لتن
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ق أ
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لا
قهم، مث

 :
ب 
ث عن آت
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مو
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 ،
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ى
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ك
ذل
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ب 

ب رسالة الكتا
أو بحس

)
ب عن 

آت
طفال والحيو

ت بين الأ
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ال
نا

ت
ا
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ف
الأهدا

  


 

صنّفون
ي

 
ب
 الكت

 
ى
إل

 
ت
فئا

حب
ب 
س

ض
مو

عو
ت
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) 
ت
مجموعا

(
ت لغوية 
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مثل القافية
.(

  

طفال
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 -
 


 

 مؤلفين، 
ب،
 لكت

ت
ضيلا

 تف
يظهرون
ض
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ت
ا

 
 أدبية

 أنواع
 معينة،

)
ب 
آتا

شيد
أنا

.(
  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

  

المربية 
- 


ت 

 الأ
ص
صو

 الن
 قراءة

 من
كثر

دبية 
صغير

ت 
ضمن مجموعا

.ة
 


ت 

يع
ت
ص عدة مرا

ص
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ف د قراءة ن
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ط
ع

ي
لأ
صة ل
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ت 
آمال مفردا
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ت 
ح 
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سئلة تتن
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ي 
ول معلومة محددة ف

ب
الكتا
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ت 
بادر 

ى
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 فعالية ف
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ب القراءة 

عقا
بعدة وسائل تجسيد 

)
ى
طة الدم

بواس
، 

ظل
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مسر
،
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لاب
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.(
 


 

تشجّع
طفال الذاتية مع آ

 فعالية الأ
ب 
ت

يعرفونها
.  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  


 

 
طلبون
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أن

 آتب
 لهم

 نقرأ
ا،

ب،  ويستعملون 
ضمون الكتا
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أو
 

مؤلفه 
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أ

ريد آتابا 
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يحك
طورة

س
"
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ريد 
أ

ف
شعارا من تألي

.("...
  

ا
طفال
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 -

 


 
يسمّون 
أ

شياء 
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ت ف

عمالا مباشرة ورد
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لا 
ت
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 عند القراءة مع ش
ص 
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بالغ 

)
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ي ف
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)
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مث
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صة 

ي ق
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ت البح
بعد عمليا
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ين بينوآ

" ,
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نا 
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 ف
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فجار
"
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صة
ق

الخمسة
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صة 

 الق
ي
 ف
 الرئيسية

صية
 الشخ

يعرفون
ويتابعونها
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ي القراءة من خ

إيشارآون مشارآة فعالة ف
ت
آمال مفردا

 /
جمل 
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ب
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يهتمون بالرس
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لا 
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ضيحية
و

صفحون 
 وهم يت

ب ب
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ب مثل
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 !
هذه نهاية آل بالون
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ف
الأهدا

  

        

طفال
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 -
 


 

ب 
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ي ف
ث الرئيس

ظهرون فهما  للحد
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لائمة لعمر
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هم
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية 
- 


تت 

صة قبل القراءة 
ث عن حبكة الق

حد
أو
 

ي ختامها
ف

. 


ت 
صة عن تسلسل 

ث عند قراءة الق
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. 
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صة
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تمثيل
،

ى
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،

ظل وما 
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أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ظاهرون ب
عندما يت

أنّ
ه

م 
"

يقرؤون
"،

صفون 
 ي

 العامية
 بلغتهم

صة
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 حبكة
 من

طع
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ي ق
ويدخلون ف

ب
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صة
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. 


 
أها لهم الم صة تقر

ت لق
يقترحون نهايا

ربي
.ة

 


 
ي 
 الت

 الفعالية
لال
 خ

صة
 الق

 حبكة
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ي ف

تجر
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صة 
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عقا
)

التمثيل
،

 فعالية مع 
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و
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 ذل

ى
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 وما
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(

بلغتهم 
امية الع

 
,

 
صة

 الق
 من

ت
 عبارا

ويدخلون
أو
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ت شائعة ف

عبارا
أ

طفال
ب الأ

د
. 


 

ي فعالية 
يبنون ف

"
تعبير ال

صورة
 "

قالبا 
أ
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 ال
 باللغة

صة
لق

محك
 لغة 

 من
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 لها

ية
ب
الكتا

. 
  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

يتعرّفون
صة 

 الق
ت
 ميزا

ض
 بع

ى
 عل

والشعر
. 


 

يعيدون سرد 
أ

صة 
ث الق

حدا
صفّ
لال ت

خ
 ح

ت بعد السرد
ي فعاليا

ب، أو ف
الكتا

. 


 
صة

ي الق
ث ف

ظهرون فهما لتتابع الأحدا
ي

. 


 
يفهمون 

الأ
ف
هدا

 الجليّة
ل 

ص
ص
لق

. 


ي 
ستعملون مب
نا

ي
ب
صة بالكتا

 شائعة وخا
.  

  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية 
- 


 

تشجّع
 فعالية 

ى
 إل
 للمبادرة

طفال
 الأ

 
صية

 شخ
ص
ص
 ق
آتابة

أو
ضمن 

 
مجموعة
.  


 

 
تسجل

أ
صورهم 

 وت
طفال

 الأ
ت
صوا

صا 
ص
وهم يستعيدون ق

أو
 يمثلونها
، 

تو
ضة

ي الرو
ت ف

ي الفعاليا
ستعملها ف

.  


ت 
صنع ش
فيق

صة مألوفة 
ض ق

ة لعر
- 

طفال 
بمشارآة الأ

- 
أو

ف  
صة من تألي

 ق
طفال

الأ
 .

 


ت 
ب
لع

 مع 
طفال  بأح

 الأ
ا

ي تتن
ج

ا
ول لغة 
ص معروفة 

ص
ضامين من ق

ب وم
(الكتا

من قال
...

ى آلمة
؟ ما معن

...
ف 
؟ آي

ص
نقول باللغة الف

حي
ة

... 
)؟

  


ت 
طفال

ى  الأ
ح عل

قتر
 

ف 
 تألي

أ
لغاز 

لأ
صدقائهم و
أ

ث ع
هاليهم تتحد

غة  ن ل
ضامينه

ب وم
الكتا

.  
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ظاهر بالقراءة 
لال فعالية الت

صة خ
يحكون الق

ف 
ب معرو

من آتا
أو

ب مع 
ي فعالية لع

 ف
أ

 بالقراءة
ظاهر

 الت
ضمن

 تت
صدقائهم

،
 بلغة 

ب
قريبة من لغة الكتا

. 


 
ي 
ي الفعالية ف

ي المحادثة وف
طرقون ف

يت
أ

ب 
عقا

ض
ى م

ل صة إ
الق

وم
ن

صة و
 الق

الرس
الة

 المباشرة 
فيها
. 


 

 بلغة 
 مروية

صة
 ق
ب
 بقال

صا
ص
 ق
ميبتكرون

حك
ب
لامح من لغة الكتا

ت م
ية ذا

. 


 
فون يؤلّ

ى 
ص بالغ بناء عل

 آتبا بمساعدة شخ
صة

ب ق
قال

،
 ويستعملون ثروة لغوية و

امب
ن

 ي
طفال

ب الأ
ي آت

صرفية ونحوية ترد ف
.  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

 الذاآرة 
 من

صة
 ق
ث
 أحدا

 سرد
(يعيدون
بدون ا

ب
لكتا

.(
 


 

ف ال
يفهمون الأهدا

خفي
ب
ة جزئيا للكت

. 


 
 ومب

 لغوية
 ثروة

يستعملون
نا

ي
صرفية 

 
ونحوية
 

ي
ظهر ف

ت
 

طفال
ب الأ

 آت
. 


 

ينتجون آتبا 
)

صغيرة
 (

صة 
ى الق

بمبن
تعتمد 

ى
عل

ف، 
ب معرو

 آتا
من

ال 
خيال أو من 

الحياة اليومية
.  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -

 


ت 
ت 
لف

نا
ب
ى الكتا

ى مبن
طفال إل

تباه الأ
 :

اسمه
،

صفح
 اتجاه الت

،
ف
لا
 الغ

،
 مك
نا

 
ص وما 

الن
ى
إل

ك
 ذل

. 


 
 بالرس

الاهتمام
و

ص 
 بالن

لاقتها
 وع

م
ب 
المكتو

.  
  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

 

طفال
الأ

 -
 


 

يشيرون 
ى
إل

س 
س للقراءة ولي

ص آأسا
 الن

ضيحية 
الرسوم التو

،
 رغم 

أن
 الق

صة تُسرد 
ضيحية

لال الرسوم التو
من خ

. 


 
صحيح 

ي الاتجاه ال
ب ف

يمسكون الكتا
)

من 
لأا

 
ى
عل

ى
إل

 ا
لأ

سفل
 

(
 للرسوم

وفقا
ي 
 ف

ال
تك

ب
ا

. 


 
يبدؤون

ف 
لا
 الغ

 من
ب
 الكتا

صفح
 ت
ي
  ف

طة
آنق

ان
ق
لا
ط

) 
 
رغم

أن
ظون 

اف  يح
 لا
هم

ى 
صفح من اليمين إل

ى اتجاه الت
دائما عل

صة
ى امتداد الق

اليسار عل
 .(

 


 
يتعرّفون

ى
 عل

 
لافها 

 غ
 من

ب
 آت

عدة
ي
الخارج

.  


 
ب
 الكت

 قراءة
 لعبة

يلعبون
،

ها  صفحون
 يت

صحيحة 
طريقة 

ب
أو

ب
 بالمقلو

،
 ويتأمّ

لون 
صور

ال
.  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
  


 

يفهمون 
أن

ب 
ص مكتو

ى ن
 القراءة تعتمد عل

تو
توسّ

 و
ع

ت
فسّ

 الرسوم 
 بمساعدة

ر
ضيحية

التو
. 


 

يعرفون 
أنّ

ي 
ت تتكرر ف

صيا
س الشخ

 نف
ضيحية الم

الرسوم التو
صة

ي آل الق
ختلفة ف

 .
 


 

 
يعرفون

أن
 
ب
 الكتا

ك
 إمسا

 اتجاه
)

من 
ى 
الأعل

–
لأسفل

 ل
.(

 


 
طة 

ب آنق
ي للكتا

ف الأمام
لا
انيستعينون بالغ

ق
لا
ط

صفحه
 لبداية ت

. 
  

ت الكتابة
ضعا

ب وموا
الإلمام بالكتا

  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية 
- 


ت 

ص
ي قراءة الن

طفال ف
ك الأ

شر
،

 وتتبّع 
 معا

 المقروء
ص
الن

،
 والإ

شارة
إ 

ليه 
بالإ

صبع
. 


 

تع
ى التعرّ

مل عل
ف 
ع

ب 
ى أقسام الكتا

ل
)

العنو
نا

 
,

ال
سّر

ا
ف
 المؤل

م
(

ظائفها 
 و
،

ت الواردة فيها
والمعلوما

 .
 


 

تقوم بإ
ظة 

ب مع المحاف
عداد رسوم للكت
ص
لاقتها بالن

ى ع
عل

.  


 
 ت
طفال

 الأ
 من

ب
طل
ت

خم
ني

ضمون 
 م

صفحه
ى ت
ب بناء عل

الكتا
. 


ت 

بادر 
ى
إل

ح 
 اقترا

أ
ب بناء 

سماء للكتا
ى قر

عل
صه

اءة ن
. 


ت 

قارن بين رسوم  لرسّ
امين مختلفين 

 
ب
 الكتا

س
لنف

)
لا
مث

 
:

ت 
 وثقافا

ت
بلغا

مختلفة
.(

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
 


 

يؤلّفون
ى معروف

ص ومبن
ب ن

 آتبا بحس
ين
. 


 

 رس
يرسمون

و
 معروفة

ص
ص
 لق

ت
ما

، 
لاقة بين الرسم

ى الع
ل ظون ع

ويحاف
 

 والحبكة
. 


 

 
عند

"
ءة  بالقرا

ظاهر
الت

"،
ى
 عل

ظون
 يحاف

 
لاءمة بين ما 

الم
ي"

قر
أ

 "
والرس
و

صة
ي الق

م ف
. 


 

 
يقترحون

أ
ب 
س  بح

ب
 الكتا

ضمون
 لم

فكارا
رس
و

مه
. 


 

ى
ن ب من الجهة اليم

يفتحون الكتا
،

صفحونه 
 ويت

صحيح
بالاتجاه ال

ت
طوال الوق

 
.  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

يتعرّفون
ب 
 للكتا

 المختلفة
 الأقسام

ى
 عل

ظيفتها
صفون و

وي
 :

ف، 
لا
الغ

العنو
ان

ص 
، الن

والرسوم ال
ضيحية

تو
.  


 

يتعرّفون
ضيحية 

ص والرسوم التو
ى الن

 عل
ويفسّ

لاقة بينهما
رون الع

.  


 
يعرفون

 
 اتجاه

 
صفح

 الت
 

 من
 

 اليمين
 

ى 
 إل

اليسار
،

ى الأسفل، 
ى إل

 والقراءة من الأعل
ى اليسار

ومن اليمين إل
.  

سن
ال
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

المربية
 -

 


ت 
قر
أ

 الكت
ا

ضمن مجموع
ب 

 ة
)

طاء 
إع

طفل
 
 لكل

نسخة
(

 
،

ص 
 الن

ومتابعة
ب وتيرة القراءة

بحس
 .

 


ت 
ي 
ت الت

طفال عن التلميحا
ث مع الأ

قد تحد
ص
ى متابعة الن

تساعدهم عل
 .

 


ت 
ت 
ت معروفة أو عبارا

ث عن آلما
بح

ص
ي الن

تتكرر ف
 .

 


 
أيمكن القيام بالفعالية مع مجموعة 
ب 
ضخم أو مع آت

ب 
طفال وآتا

طفل
صية لكل 

شخ
. 


 

تقوم 
إب

نتا
 ج

ب 
آت

ل
ص معروفة أو 

ص
ق

م
ؤلف
.ة

 


ت 
 ج
 من

ب
 آت

 بين
قارن

ناو
 مختلفة 

ر
ت مختلفة

وبلغا
. 


 

ع تشجّ
ب 
 آت

 استعمال
ى
 عل

طفال
محوسبة  الأ
أو

صوتيا
 مسجلة 

.  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طفال
الأ

 -
 


 

 
طرحون

ي
أ

 العنو
 حول

سئلة
نا

ف 
 المؤل

،
والرسام
. 


 

يقترحون 
أ

را لإ فكا
ب 
ب بحس

طاء اسم للكتا
ع

الرس
و

ى ال
ت الواردة عل

ما
ت 
طيا

ي 
ف أو ف

لا
غ

ب
الكتا

 .
 


 

ب بناء 
ضمون الكتا

ت حول م
ضيا

ضعون فر
ي

ي 
ف الخارج

لا
ي الغ

ت الواردة ف
ى المعلوما

عل
 
ف
 بالمؤل

 الاهتمام
ك
 ذل
ي
 ف
بما

")
إ

 آ
ذا

أن
 

ي 
ي فهذا يعن

ضل عل
لفا

أن
ب 
ه آتا

أ
شعار

.(
 


ي 

مّ خ
ن

طريقة 
 
ب
 بحس

ب
 الكتا

ضمون
 م

ضون
عر

ه
لا
 من الداخل، مث

" :
ضمّ

ب يت
هذا آتا

ن 
الكثير من 

الأ
شعار

"
، أو 

"
صة

هذه ق
ي 
 تحك

يء ما، لأ
ث عن ش

طفل يبح
عن 

ن
ث 
نا نراه يبح

صور
ي جميع ال

ف
.("

 


 
ب حاجتهم 

ب بحس
يستعملون الكت

إ
لال 

ليها خ
الفعالية

لا
ضة، مث

ي الرو
 ف

 :
ضع دمية 

عند و
لتنام 

يقرؤون
صة 

 لها ق
أ

طفال، عند 
إعداد 

وجبة
  

ف
الأهدا

  

طفال
الأ

 -
 


 

ي أجزا
ظاهرة ف

ت ال
يستعملون المعلوما

ء 
ب 
الكتا

)
ف، العنو

لا
الغ

نا
ص والرسوم 

، الن
ضيحية

التو
 (

ت بش
لتقديرا

أن
ضمونه

 م
.  


 

يميّ
 
 من

ب
 آت

 بين
زون

أن
 مختلفة 

واع
)

ب 
 آت

ت،
 معلوما

ب
 آت

طفال،
 أ
ص
ص
ق

س
 وقوامي

ظرية
ن

 
(

طريقة 
 

ويعرفون
استعمالها
. 


 

طفال 
ب   أ

ي  آتا
ص  ف

يتابعون  قراءة   الن
ف 

معرو
ب

ب وتيرة القراءة
حس

،
 وبمساعدة 

ظا
رموز 

ص
ي الن

هرة ف
.  


 

ظهرون 
ي

إلماما
ب 

ب محوسبة 
ت مع آت

فعاليا
ت مختلفة

ي قنوا
ومسجلة ف

.  

سن
ال

  

6-
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أمثلة
 

ت
لفعاليا

 
تطوير
 

بمبادرة
 

المربية
  

  

أ
مثلة 
ل

ت متوقعة
سلوآيا

  

طعام يتن
ا

طبخ، وعندما يبحثون 
ب 

 ولون آتا
 آلمة

عن
نإف

 
 قاموسا

 يأخذون
هم

)
بمساعدة 

ص بالغ
شخ

.(
 


 

 
ب
 بحس

ت
 آتيبا

ضعون
ي

ف 
 المتعار

ى
المبن

 
 حاجتهم

ب
 بحس

 أو
ت
 المعلوما

ب
لكت

إ
ليها 

)
 هدية

ضة
 الرو

طبخ
 
ت
صفا

 و
ب
آتا

 من
 

لأا
ي
هال

،
ك
ى ذل

ضة وما إل
س الرو

 قامو
.(

 


 
 
يتابعون

ب(
صا
أ

بعهم
 /

 
ظراتهم

بن
 

(
ص 

الن
صحيح 

ب عند قراءته لهم بالاتجاه ال
المكتو

لائمة ويستعينون بمعرفتهم عن 
وبالوتيرة الم

اللغة المكتوبة وقو
نا

ين
.ها

 


ي 
شخّ

ص
ت لغوية 

ت، ترآيبا
ص آلما

ي الن
ون ف

لا تتكرر 
أو جم

")
ضاء الثلج، 

ب بي
هنا مكتو

صة
ي اسم الق

آما ف
.("

 


 
يتعاملون
 

 مع 
ال

ب 
كت

ال
محوسبة
. 

  

ف
الأهدا

  

  

سن
ال
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   مع الكتب في الروضةوفعاليات قراءة الكتب
  

  المكتبة في الروضة

 إلى مجموعاتفي يستمعون .  في الروضةودهمخلال وج الأطفال هخدمستي للفعاليات المكتبة مرآز 

ويقومون بفعاليات في  ، همأصدقائ مع أوفسهم أن ب القراءةونيحاولتب،  الكونح يتصفّمربية،قراءة ال

  .أعقاب القراءة

  

 آتب علمية ،آتب معلوماتآتب مصوّرة، : مختلفةال الكتب  أنواععلى  المكتبة تحتوي:واع الكتبأن،  

. ، أساطير شعبية وحكايات، قصص دينيةطفالاشيد للأأن قصص وس،ياموقموسوعات،  ،آتب فنية

آتب  ، و أن تحتوي المكتبة على آتب بمضامين متنوعة ومن فترات زمنية وثقافية مختلفةمن المهم

لها أطفال الروضة، حتى يجد آل يفضّعند اختيار الكتب يؤخذ بعين الاعتبار الأنواع التي . مترجمة

  .تها، وتلبي رغباتهيحب قراءطفل آتبا 

، وذلك للتمكن من القيام بفعالية مشترآة )بعض الكتب( عدة نسخ من نفس الكتابد وجمن المفضل و

بحجم  آتب تحضير يمكن ، العاديالحجمب  الكتبإلىضافة بالإ. لمجموعة أطفال  مع نفس الكتاب

 النص المطبوع والرسوم اوأملفيت ،أطفالعة وجمم علىلقراءة ا ها المربية أثناءستعمللكي تر، آبي

هي المكتبة في الروضة . يمكن إضافة آتب بلغات مختلفة إلى مكتبة الروضة  آذلك.التوضيحية

  .بمشارآة الوالدينبشكل مستقل و لاختيار آتب للاستعارة نامكبمثابة 

  

 بة  مكتتوفرلوذلك  ، آتاب قراءة على الأقل150ل المكتبة على اشتمايجدر الحرص على  :عدد الكتب

 من طفل آل نيمكّعدد آهذا من الكتب . روضةالمكتبة استعارة في صف بالإضافة إلى آونها نشيطة 

ن في آل  دراسته في الروضة، ويمكّوات مدى سن علىسبوعاختيار آتاب يستعيره مرة واحدة في الأ

  . آتب متنوعة للنشاط في الروضةإبقاء و، آتابا للبيتطفلوقت  من إعطاء آل 

  

 تقريب إلى السنة الدراسية من المهم تخصيص سلسلة نشاطات تهدف ايةمع بد :لمكتبةاستعمال ا 

 في تنظيم المكتبة، تزيين الملفات التي ، في تغليف الكتبالأطفالك اشرإ :ل المكتبةا من استعمالأطفال

 اتجراءإتحديد الاهتمام بإعادة الكتب إلى أماآنها، والكتب، بف  تحديد قواعد التصرّ،تُستعمل لحملها

برنامج عامة آجزء من اليمكن دمج زيارات للمكتبة . مربيةال أو البيت بمساعدة الوالدين إلىالاستعارة 

  .  في الروضةالعمل
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 . حينا آخر المكتبةمرآز صغيرة في مجموعة أطفالمع و حينا، طفللتقرأ المربية في الروضة آتابا 

  .بيلأدوا كتابالعن  محادثة نشيطة  فيالأطفالمربية من إشراك ن ال تمكّهذه الفعالية

  

 أسماء أو ، لأسماء المؤلفينلفباءحسب الأ: عدة طرائق لتنظيم الكتب في المكتبة  هناك:تنظيم المكتبة 

من حين لآخر يمكن إعادة . وعات، وهكذاضحسب الموب أو الأدبية، اترنجاحسب الب أوالكتب، 

  . الأطفالرض في المعرض مع ترتيب الكتب في المكتبة، واختيار الكتب التي ستع

مختلفة وفي السياقات ال استعمالها في عيشجّ بحيث ، المكتبةعلى رفوف تنظيم الكتب ووضعها يتمّ

. همييدأ لوا متن وفيالأطفال  يناسببارتفاع الكتب ترتيب يجب  آذلك.الأطفالقات التي يختارها والأ

ل هذه الكتب يبدوت غلافها الأمامي، من رؤية الأطفال بشكل يمكّن بعض الكتب تعرض أنيوصى ب

  .  لآخرحينمن 

 نوعية الكتب التي يمكن مربيةالتختار .  والمتابعةتوثيقال تكون استعارة الكتب مصحوبة بأنمن المهم 

في التوثيق بحيث تساهم طريقة  ، روضتهاأطفالطريقة التوثيق التي تلائمها وتلائم و استعارتها،

  . ةالتنوري الأطفالمقاربة 

  

 بالغ شخص إلىبالإضافة  على الأقل طفال أ6 – 4سع ل يتّـ يفضّل أن نختار مكانا :موضع المكتبة، 

، والنظر في الكتب الترآيز من طفلضاءة طبيعية تُمكّن الإ مُضاء ب،ئ حميم هادمع الحفاظ على جوّ

 توجهيل وذلك لتسه الروضة، مراآز المكتبة عن سائر من المهم عدم فصل.  القصصإلىصغاء والإ

 . ما يحدث في المكتبة ، وتمكّن المربية من رؤية ومتابعة إليهاالأطفال

  

  أو /و على بساط، وأريكة صغيرة، ووسائد للجلوس،  مرآز المكتبة يشتملأنيمكن  :المكتبةأثاث

ينصح باشتمال المكتبة على زاوية . للمكتبة بالطريقة التي يحبونها الأطفال لاستعماللة وآراسي واط

، الأطفال من فم أوة، ومسجل صوت لتسجيل القصص من فم المربية ستماع إلى القصص المسجّلللا

 لوح ممغنط أو ، لوح للقماشأو يُستعمل بساط حائط، أنيمكن . فسهمأن الأطفالوقصص صغيرة آتبها 

بل من قشاء آتب ن ووسائل ومواد لإ يمكن استعمالها في فعالية بعد قراءة الكتاب،كتبالمع صور من 

  .الأطفال

   الامتناع من  ولهذا من المهم لكتاب، ا  معالأطفال هو لقاء   المكتبةمرآز في  ي النشاط الرئيسأنه بّنن
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 يوجد محل أنمثلا، يمكن . شاء عبء زائد لوسائل مساعدة مصاحبة عندما يكون المجال ضيقانإ

  .وسطلمسرح الدمى ووسائل مساعدة لنشاط درامي، بجوار المكتبة لا في ال

  

   في قراءة الكتبةطاالوس

فيقتѧصر علѧى     فѧي العمليѧة،      الطفѧل البѧالغ   يѧشرك    حتѧى عنѧدما لا       ، تربويѧة  –يѧة   عليمقيمѧة ت    ذاتها   بحدلقراءة  ل

فهѧم  ممѧا ينمѧي لديѧه       ،  ةطويلѧ فترة  صغاء   من تطوير قدرة الإ    الطفلن  مكّتصلة  واالقراءة المت ف.  فقط الاستماع

 مѧشارآا   الطفѧل  عنѧدما يكѧون      أمѧا . الѧنص الأدبѧي   مѧع   ورية مباشѧرة    شاء صѧلة شѧع    أنѧ مكّنه من   ي بل   ،المسموع

، فѧذلك يزيѧد مѧن    عѧة وجمم بينѧه وبѧين رفاقѧه فѧي ال    أو ئ، في الحوار الذي يجري بينه وبين البѧالغ القѧار     فعّالا

، أو سѧѧئلةالأ طѧѧرح ، سѧѧواء فѧѧي اللغѧѧةهسѧѧتعمالإلѧѧى ا آمѧѧا يѧѧؤدّي الحѧѧوار  المقѧѧروء، إلѧѧى احتمѧѧالات الإصѧѧغاء

 التѧѧѧدخل التѧѧѧي زادت مѧѧѧن  بѧѧѧرامج أن أظهѧѧѧرت الأبحѧѧѧاث  فقѧѧѧد).1994، אליסון וואטסון( .لتعليѧѧѧقالإجابѧѧѧة أو ا

  .اللغةب الأطفال إلى تطوير إلمامت أدّ القراءة ونوعيتها، قد عمليةفي  الطفل شارآةم

  

يتѧѧأثّر ه تجعلѧѧلة صѧѧ بقѧѧراءة متوا يستحѧѧسن أن يѧѧتمّلنتѧѧاج الأدبѧѧيا مѧѧع للطفѧѧل  الأوللقѧѧاءال أن هنѧѧاك مѧѧن يѧѧرى 

، ويبلѧور نظرتѧه إلѧى الشخѧصيات،          شѧعوريا  يѧرتبط بهѧا    و افهمهѧ ي،  ة القصѧصي  ة تسلسل الحبكѧ   لنتاج، فيتابع   با

 الطفѧل   قѧدرة إصѧغاء     مѧع  ناسѧب تي مѧن المهѧم اختيѧار نتѧاج أدبѧي         لذلك  . ويبدي رأيه في الاستعمالات الخاصة    

 فعѧالا هم جعله شѧريكا   من الم"ل الكتابطفيعرف ال" أنبعد و رآيب اللغة، طول وت ال للمرة الأولى من حيث   

  .في مناقشة النص

  

عѧѧة صѧѧغيرة أآثѧѧر فاعليѧѧة مѧѧن  وجممعѧѧة صѧѧغيرة، والقѧѧراءة لوجمم واحѧѧد أجѧѧدى مѧѧن القѧѧراءة لطفѧѧللالقѧѧراءة 

 مقطѧا الآل  يشغل أنلا، يحسن أو:  ثلاثة استنتاجاتإلىمن هنا نخلص .  الروضةلجميع الأطفال في القراءة  

.  فѧي قѧراءة فعالѧة   الأطفѧال   جميѧع   يѧشارك  أنة، مѧن أجѧل      عѧات صѧغير   وجممالتربوي نفѧسه بقѧراءة قѧصص ل       

 متابعتهѧا فѧي ظѧروف       الأطفѧال  نѧصوص معروفѧة يѧستطيع        أو تكون في الأساس لكتѧب       للجميعيا، القراءة   انث

 وقѧدرتهم علѧى     الأطفѧال  يكѧون مѧصغيا لمѧدى اهتمѧام          أن ئوثالثѧا، علѧى القѧار     .  أيѧضا  ةصѧل واإصغاء غيѧر مت   

 المѧشارآة الفعالѧة فѧي القѧراءة       طفѧل ب آل    يجرّ أنمن المهم   . الأطفالاجات  ، وملاءمة القراءة لاحتي   الترآيز

  . متقاربةناعة صغيرة في أحيوجممفي 

  

  هم قبل أنفس الأطفال النقاشات بين   وتشجيعالأطفال، إجراء نقاش مع  مربيةال تستطيع   قراءة الكتابعند
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آما يمكنهѧا فѧي النقѧاش       .  وتحسينها طفللفعالة لل من أجل تنمية المشارآة ا     ، وذلك القراءة وفي أثنائها وبعدها   

سѧئلة واقتѧراح مختلѧف الحلѧول لهѧذه      طبع في نفوسهم، وعلѧى طѧرح الأ  أن على الإفصاح عما  الأطفالتشجيع  

 تتѧѧابع أو الطفѧѧلعنѧѧدما توسѧѧع إجابѧѧة و ،ة الѧѧرددواعѧѧه علѧѧى متѧѧشجّع الطفѧѧلر رد كѧѧرّين تالمربيѧѧة حѧѧو .سѧѧئلةالأ

  . أيضا مستوى نشاطهنمي، توتسأل سؤالا أآثر تحديا

  

 تطرقات  ادة الثلاث ع  –يلائم أبناء السنتين    .  مشروط بالطبع بسنهم وبمستواهم    الأطفالالتفاعل الكلامي مع    

 جمѧل  أويمكѧن تѧشجيعهم علѧى إآمѧال آلمѧات      . ية تعتمد على المعطيات في نفس الصفحة من الكتѧاب         موضع

ل الشخѧѧصيات، وايمكѧѧن تنѧѧ و"). ين بعلّيѧѧةطѧѧاق طѧѧاق طاقيѧѧة، طѧѧاقيت  (" تكѧѧرار قطѧѧع تتكѧѧرر فѧѧي الكتѧѧاب    أو

أي لѧون للتѧوت؟ آيѧف تبѧدو دمѧوع            ( التوضѧيحية   الأحداث التي تظهر فѧي الرسѧوم       أو، النشاطات   غراضالأ

 سللѧѧس تإلѧѧىسѧѧئلة تتطѧѧرق أ أيѧѧضا  سѧѧنواتويلائѧѧم أبنѧѧاء الأربѧѧع والخمѧѧس).  هنѧѧا؟الأطفѧѧالالأسѧѧد؟ مѧѧاذا يفعѧѧل 

أيѧن اختبѧأت     (،الطفѧل   القѧصة وبѧين المѧشاعر وتجربѧة حيѧاة           الѧصلة بѧين    إلѧى  أو الكتѧاب آلѧه      إلىالأحداث، و 

 أبنѧѧاء الخمѧѧس إلѧѧى نѧѧضيف أنيمكѧѧن آѧѧذلك ). ؟ لمѧѧاذا؟ئ تختبѧѧأن حѧѧبّتالزرافѧѧة والأرنѧѧب؟ لمѧѧاذا اختبѧѧآ؟ أيѧѧن 

فѧѧي ). ؟ أيѧѧن آُتѧѧب حѧѧرف الѧѧلام فѧѧي اسѧѧمك؟"مامѧѧا"أيѧѧن آتبѧѧت ( الكتابѧѧة التفاتѧѧا إلѧѧى منظومѧѧة  سѧѧنواتوالѧѧست

 أخطѧاء   وتѧصليح بѧل    الأطفѧال،  ومفѧاهيم الكتѧاب يمكѧن توسѧيع مخѧزون الكلمѧات           جѧرى حѧول     تالمحادثة التي   

  . أيضالغوية

  

ن قѧراءة   تحѧسّ .  مѧن المهѧم التخطѧيط لهѧا        ،علѧى نحѧو مجѧد      الأطفѧال  تنѧور ل النص   عن المحادثة   ةنميت في سبيل 

مѧѧا هѧѧي الموضѧѧوعات    : الأطفѧѧال إلѧѧى لѧѧنص بالقيѧѧاس  فѧѧي ا  وفحѧѧص الطاقѧѧة الكامنѧѧة   ،الكتѧѧاب عѧѧدة مѧѧرات  

 مѧع   هلѧ واتنل ذلѧك لائѧم مѧن آѧل       الم مѧا    ،ورية، والاجتماعية والثقافية التي يثيرها، ما هي رسائله الرئيسة        الشع

 تنѧشأ،  أنر، ومѧا هѧي الѧصعوبات التѧي يمكѧن           تطوير اللغة والتنѧوّ    مدى إسهام النص في    الروضة؛ ما    طفالأ

  .وما أشبه

  

وموضѧوعات   الأطفѧال،   بمختلѧف نѧشاطات    ن من التفكير سلفا   ات الكامنة في نص الكتاب تمكّ     نامك الإ تقصّي

 من المرونة والملاءمة للموضѧوعات التѧي        بقسالميُمكّن التخطيط   . ثناء القراءة أالنقاش التي يمكن عرضها     

، وملاءمѧѧة  أخѧѧرىإلѧѧىسѧѧئلة مѧѧن قѧѧراءة  ثنѧѧاء القѧѧراءة، وتنويѧѧع النѧѧشاطات والأ أ اهتمامѧѧا بهѧѧا الأطفѧѧاليُظهѧѧر 

  ضيع تسئلة في المستوى نفسه لفترة طويلة والأ النشاط ف. ادة التحدي زيإلى   مع الطموحلأطفال ل مستواها

  



  الكتابالإقبال على 
  
 

91

 تكѧѧرار آلمѧѧات أو  التوضѧѧيحيةرسѧѧومال إلѧѧىشѧѧارة ل اللغويѧѧة  أهѧѧم مѧѧن الإطفѧѧلاردود  .الطفѧѧل فرصѧѧة تطѧѧوير

 تѧѧيح علѧѧى التعبيѧѧر عѧѧن نفѧѧسه باللغѧѧة، وتالطفѧѧلهѧѧا تبعѧѧث ن لأ،سѧѧئلة المفتوحѧѧة أفѧѧضل مѧѧن المغلقѧѧةالأووجُمѧѧل؛ 

  .وسيع الإجابةتلفرصة ال

  

  جاسѧѧتخرا وقدرتѧѧه طفѧѧل  فهѧѧم ال، تعمѧѧّقلمؤلѧѧف افسلѧѧن ة قѧѧراءة سلѧѧسل أو الѧѧنص ، ة لѧѧنفستكѧѧررالمقѧѧراءة ال

لѧى للكتѧاب   والأقѧراءة   المѧن    الأطفѧال  فѧي طريقѧة تفعيѧل     تنويѧع   المع ذلك، يمكѧن     .  من القراءة  ةلغويال المعرفة

  .وتستدعي نقاشا في مستويات مختلفةب مختلفة للنص نا جوإلىية، بحيث تتطرق ناثالقراءة ال إلى

  

 تكمѧل   التوضѧيحية  سومالرّف. ات التوضيحية  من تتبع الرسوم   الأطفاللقاء مع آتاب جديد يحسن تمكين       الفي  

 طفѧѧل أهميѧѧة أيѧѧضا لتعѧѧريض الهنѧѧاك.  وتزيѧѧد الاهتمѧѧام بالكتѧѧاب،الѧѧنص وتغنيѧѧه، وتѧѧساعد فѧѧي فهѧѧم المѧѧسموع 

 الإلمѧѧام الأطفѧѧال ل علѧѧىسهّتѧѧ  لأن هѧѧذه المعرفѧѧة، القѧѧراءةاتجѧѧاهح والتѧѧصفّاتجѧѧاه  لكѧѧي يѧѧتعلم ،للѧѧنص المقѧѧروء

من تعريض الأطفال للرسوم والنص عن طريѧق القѧراءة مѧع مجموعѧة               هدافيمكن إحراز هذه الأ   . الكتابب

، لكتѧاب انفس  لѧ اسѧتعمال عѧدة نѧسخ       ، أو    النظر في الكتѧاب    الأطفال  جميع  يستطيع بينما،  صغيرة من الأطفال  

  . القراءة في آتب مكبّرةأوبر، العمل مع مجموعة أآ
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  نظريال التوسّع

  

  رناالشكلية، الطبقة والج: سياقات الخطاب
  

 مѧن  هنѧاك . المحكيѧة والمكتوبѧة   – جعل الطفل قادرا على إتقѧان اللغѧة بكѧل أنواعهѧا        هو هدف التربية اللغوية  

 اللغѧة  أنبѧ  الإدراك ودرة هѧ م لهѧذه القѧ  االهѧ ، لكن الأساس   "مرونة لغوية  "أو" غنى لغويا "يُسمون هذه القدرة    

القѧدرة علѧى أنتѧاج اللغѧة المناسѧبة للظѧروف             وبنѧاء علѧى هѧذا الإدراك تنѧشأ        لظروف الاتѧصالية،    ل اتتغير وفق 

 نحويѧة مختلفѧة؛   ينا، أي آلمѧات مختلفѧة ومبѧ     "اللغѧة " يستدعي نوعا مغايرا مѧن       ي آل حدث اتصال   .المتغيرة

  .مختلفةخطابية واع نلأمختلفة، و الأطفال لأحداث اتصالية ضيتعرمن المهم  لكلذو

  . الشكلية، الطبقة والجانر: نتناول  الآن ثلاثة جوانب من الخطاب المحكي والمكتوب

  

  شكلية ال

ل قبل آѧل شѧيء الكѧلام        واتنت يةشكلفال. بها  الرسالة   نقلنل التي   ائقناة الاتصال، أي الوس   يتناول بُعد الشكلية    

، المراسѧѧѧلة يѧѧѧون، التلفزراديѧѧѧو الالتلفѧѧѧون، مثѧѧѧل ، قنѧѧѧوات الاتѧѧѧصالاإلا أنهѧѧѧا تتنѧѧѧاول أيѧѧѧض  الكتابѧѧѧة، مقابѧѧѧل

مѧن قبѧل    المعلومѧات   معالجѧة    هѧذه القنѧوات تختلѧف عѧن بعѧضها بطريقѧة            .رِل وما أشبه  يبالحاسوب، وآتابة ب  

  معѧا فѧي     المرسѧل والمتلقѧي    نسѧاس تفѧاعلي، لأ    الأ النمѧوذجي هѧو فѧي        حكѧي الخطѧاب الم  ف. المرسل والمتلقي 

قѧد يطلѧب    ف: للمرسل والمتلقي  من نواحٍ آثيرة على السياق المشترك        حكيد الخطاب الم  يعتم: حدث الخطاب 

 مثѧل   ، يѧستعمل قنѧوات اتѧصال غيѧر لغويѧة          أن المرسѧل يѧستطيع   آما  ،  فورية توضيحات   المرسل من   المتلقي

خدم شكلية تѧست ال.  مقاصده الاتصالية أيضا   بالنسبة إلى ة القوة   بالغهي مصادر   والحرآات وتعبيرات الوجه،    

يѧѧشترك  وأخيѧѧرا،". موسѧѧيقى اللغѧѧة "، ممѧѧا يѧѧشكل  ، علѧѧو النغمѧѧة والتوآيѧѧد بѧѧرأي التنغѧѧيم، النآثيѧѧرا الإيقѧѧاع،  

لا  فѧي معلومѧات آثيѧرة تنبѧع مѧن خلفيѧة مѧشترآة، فѧي حѧين                   ،نمѧوذجي الكѧلام   الفѧي حѧدث     المرسل والمتلقѧي    

 الخطѧاب  ف .متلقيѧه بѧين   نمѧوذجي مѧا هѧي المعلومѧات المѧشترآة بينѧه و            الب  وكتѧ المحѧدث   ال في   يعرف المرسل 

 الخطѧѧاب  أمѧѧا.ةشѧѧائع لغويѧѧة ينا ويѧѧستعمل آلمѧѧات ومبѧѧ  ت،تاجѧѧه، أآثѧѧر تѧѧداعيا  إنظѧѧروف ل نتيجѧѧة حكѧѧيالم

  . قل شيوعا لغوية أينا آلمات ومبهرةيستعمل الكُتاب المآما مخطط ومنظم، فالمكتوب 

 وهѧذا الأمѧر     ،)online(باشѧرة   قѧل المعلومѧات م    تنة  حكيي اللغة الم  فف: ولا باقية  ليست مستقرة،    حكيةاللغة الم 

                     معالجةلسنا نستطيع : ضيقة نسبيا" نافذة "فيين راسل آمية المعلومات اللغوية المنقولة بين المتيحصر
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 ن، لأ  أيѧضا   وفهمهѧا  معالجتها أو ، آلمات في الوقت نفسه في حوار يتم مباشرة        7 – 5وفهم وتذآر أآثر من     

أي أن الكتابѧة    (  ،بѧة وكتملغѧة ال  الفѧي    )offline(  مؤجѧل   نقѧل المعلومѧات فѧي وقѧت        أمѧا . ذاآرة عملنѧا محѧدودة    

الѧنص  . كثيѧر ب معلومѧات أآثѧر      معالجѧة  نقѧل و   فيتيح) يدان بالزمن ن في نفس اللحظة ولا تتق     اوالقراءة لا تحدث  

 ينبѧسط أمѧام ناظرينѧا آلѧه آوحѧدة آاملѧة لا آجُملѧة          ، شاشة الحاسѧوب   على أو ، الورق علىالمكتوب المستقر   

إجѧѧراء ، وه مѧѧا آتѧѧب، وتنقѧѧيح قولѧѧ   لتأمѧѧّلعѧѧود ي أنستطيع والكاتѧѧب يѧѧ . ةحكيѧѧبعѧѧد جُملѧѧة، آمѧѧا فѧѧي اللغѧѧة الم   

 آѧذلك يѧستطيع    .ريѧد اسѧتعمالها   يمهѧل فѧي الكلمѧة الѧصحيحة التѧي           علѧى   ر  فكѧّ ي أنظيمѧه، و  ، وتن تصليحات فيه 

فѧي   لمعالجѧة  ضѧغط ا أن فѧي  شѧك لا فѧ . القارئ أن يعاود النظر في النص عدة مرات ليѧستوضح لنفѧسه معنѧاه    

. هاحيلتѧص  الأخطاء و  للعثور على  يةناإمكفهناك   الكتابة   أثناء أما قد يُسبب أخطاء في الكلام،       "وقت حقيقي "

ه، مرآّباتѧ  إلѧى  الخطѧاب  تجزئѧة ه يُمكّننѧا مѧن     نѧ  فѧي اللغѧة، لأ     نار والكاتѧب يفكѧّ    ئالنص المكتѧوب يجعѧل القѧار      

  . أيضا الحروف–ها الداخلية مرآّبات ملأوتفصل بينها، ال الكلمات المكتوبة واحدة واحدة وؤيةرو

. المكتوبѧة اللغѧة  وحكيѧة  لغѧة الم  بѧين ال ة صѧل تقѧيم  التѧي   المتنوعѧة  أحѧداث الخطѧاب   الطفѧل    يعرف   أنمن المهم   

 ن يѧѧستعملاقѧѧد، ولهѧѧذا فأحѧѧدهما الآخѧѧر لا يواجѧѧه المرسѧѧل والمتلقѧѧّيمѧѧثلا، تѧѧتم المحادثѧѧة الهاتفيѧѧة شѧѧفهيا، لكѧѧن 

 ѧѧا آѧѧة لمѧѧسيرات لغويѧѧبالإ ناتفѧѧسم  انمكѧѧة الجѧѧه بحرآѧѧر عنѧѧه التعبيѧѧا لوجѧѧا وجهѧѧإذا آان .ѧѧرلامثѧѧة البطا:  آخѧѧق

نعѧѧرف المتلقѧѧي    المكتوبѧѧة إلا أنهѧѧا بتعبيѧѧر اللغѧѧة المحكيѧѧة، لأننѧѧا   ، رغѧѧم اسѧѧتخدامها القنѧѧاة   بѧѧسرعةالمكتوبѧѧة

يتمѧѧرّس  أنلѧѧذا يحѧѧسن ، وتفѧѧرّدهكѧѧل منهѧѧا ل ، والمكتوبѧѧة أحѧѧداث خطѧѧاب آثيѧѧرةحكيѧѧةبѧѧين اللغѧѧة المف. والѧѧسياق

  . بهاةخاصالة غللباأحداث متنوعة وب الأطفال

  
  طبقة ال

فطبقة اللغة تعكس من خلال اللغة فروقًا . كتوب الخطاب المحكي والممستوى اللغة فيطبقة العد ل بُاويتن

هل أنا أآبر منك ؟ هل أنت صاحب سلطة . اجتماعية، مثل القوة، السلطة، الاغتراب، التأدّب والحميمية

عليّ؟ في هذه الحالات من شأن اللغة المحكية أو المكتوبة أن تكون رسمية أآثر، مؤدبة، باردة وغير 

ا إذا آنا صديقين، أو يعرف أحدنا الآخر منذ سنوات آثيرة، فالأرجح أن أم" من فضلكم ادخلوا: "حميمة

  ".أهلا وسهلا ادخلوا : " تكون اللغة شخصية، حميمية، غير سلطوية، وغير رسمية

  

مثلا، ابن الخامسة يستعمل في حديثه . لمتلقيآذلك يتحدّث الأطفال منذ نعومة أظفارهم بطبقة مختلفة وفقا ل

حين يمثل دور الطبيب يستعمل طبقة مختلفة . غة أبسط منها عندما يكلّم رفاقه أو المربيةإلى ابن الثالثة ل

  تفرض الطبقة  الشكلية أيضا  ) ג"תשס,   טגליכט –  קולקא והוק  - בלום (حديثه في الحياة اليومية  عنها في 
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 الشكلية المكتوبة فالأرجح أن في الشكلية المحكية يحتمل أن نستعمل آلمات من اللغة اليومية، أما.  اللغوية

، أو "في البداية"بدل " بادئ ذي بدء: " يكون مستوى اللغة أعلى، ففي الكتب تظهر مثلا تعبيرات مثل

  ".هناك رائحة طيبة"بدل " رياح عطرة تفوح في الجو"

   
  رانالج

 إلѧى قѧل  أنت ومنهѧا  ،شѧبه  الشعر ومѧا أ ، نظرية الأدب، التي تُميز بين الدراما، النثر جانر إلى ينتمي مصطلح ال  

 لغويѧѧة، يعѧѧرّف الجѧѧانر آنѧѧوع مѧѧن   –فѧѧي الدراسѧѧات اللغويѧѧة والنفѧѧسية   . انѧѧلѧѧه هواث الخطѧѧاب الѧѧذي نتن ابحѧѧأ

آѧل جѧانر يبحѧث ويتنѧاول معلومѧات مѧن نѧوع آخѧر، ولكѧل جѧانر                . الخطاب يحدده المضمون واللغة والمبنى    

القصѧѧصي،  الѧѧنصتѧѧضمن جѧѧانرات ت. هѧѧدف مختلѧѧف، يتѧѧصل بѧѧالظروف والѧѧسياق الثقѧѧافي التѧѧي يكتѧѧب فيهѧѧا  

لكѧن علينѧا أن نتѧذآّر أن        . الصلاة وغيرهѧا  ،  ييلفعتال النصسيناريو،  الشعر، المسرحية، النص الإخباري، ال    

آѧذلك لا نѧستطيع الحѧديث عѧن عѧدد قليѧل مѧن               . التقسيم إلى جانرات مرن ويلائم أهѧداف الѧشخص المѧصنف          

نر القѧصة يمكѧن التمييѧز بѧين قѧصة      امثلا، في جѧ .  جداالجانرات الأساسية، لأن عدد الجانرات الفرعية آبير     

  . الأساطير، أو قصص بوليسية، الأطفال صقصأنواع فرعية أخرى أيضا مثل و، شخصية وقصة خياليّة 

مختلفѧة فѧي مراحѧل      الخطѧاب   الواع  أن بѧ  لمѧام الإ في مستوى    ا فرق هناك  أن ،)Berman,1995(تذآر الدراسات   

فعالية خاصة بمناسبة معينѧة،      عام   بشكليصف  " سيناريو "، إن إنتاج  مثلامن المعروف،    .مختلفةال التطوّر

  .لهمحدث أسهل على أطفال الروضة من رواية قصة عن أمر  زيارة الطبيب، أوميلاد، عيد  ةمثل حفل

  

 الجѧانرات  عѧدد ضѧئيل مѧن        إلѧى  نتطѧرق    أن  اخترنا ، الكثيرة الجانرات المتنوعة والجانرات الفرعية   من بين   

   مُعرضѧا طفѧل  الأنكلمѧا آѧ  ف.  فѧي الروضѧة  اللغѧة المكتوبѧة  و  اللغѧة المحكيѧة   التي تميز فѧي الأسѧاس  المرآزية  

  : الآتيةفيما يلي نعرض الجانرات.  اللغوي والمضمون الخاصين بهامبناهاه يعرف نإف الجانراتلهذه 

  ).درالس(صي قصالنص ال -1

  .سيناريوال -2

  .يالمعلوماتنص ال -3

  .ييلفعتالنص ال -4

  .رسالةالنص  -5
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  )درالس (صيقصالنص ال

مѧا  و) نا الحيѧو   يمѧثلهم مثѧل     مѧا  أو (نѧاس ل تصرفات ال  وا يتن  الذي يظهر في آتب الأطفال     يقصصالخطاب ال 

شتمل يѧ ،  صي القصѧ  نصلѧ ل  مبنѧى نمѧوذجي    فѧي  عѧادة    ينعكس هѧذا المѧضمون      . طار اجتماعي إ في   يحدث لهم 

 أنالذي تعمل فيهمѧا، وخلفيѧة الأحѧداث التѧي توشѧك              ناة وفيها خلفية تصف الشخصيات، والزمن والمك      بداي

سلسلة  من   ة تتألف  القصصي ةالحبك. ة القصصي ة أي حدث يُحرك الحبك    لاحقا، يقع عادة حدث مولّد،    . تحدث

  في نهاية. لقصةا والمؤثر في المرآزي ا نقاط ذروة هي الجزء نا أحي ، يكون فيه )أقسام الحبكة (أحداث 

ا العِبѧرة التѧي يمكѧن       نѧ ا أحي تحمѧل  الأحداث وتتأملها من وجهة نظѧر أبعѧد، و          تلخص التيخاتمة،  ال  ترد القصة

  مѧن  علاقѧات منطقيѧة    ا وتُحرآهѧ  زمنة على امتداد محور الѧ     عاد ة القصصي ةتحرك الحبك ت. تعلمها من القصة  

ب  مѧثلا، سѧب  ة القصѧصي  ة تُحѧرك الحبكѧ     التѧي  رئيѧسة النقطة  ال عادةالمبدأ المنظِم في القصة هو      . سبب ونتيجة 

  . في القصةالذي يجريبحث لل

نرات الفرعيѧѧة الخاصѧѧة بقѧѧصص االجѧѧ. قѧѧصة الأطفѧѧال المحكيѧѧة تنتمѧѧي أيѧѧضا إلѧѧى نѧѧوع الخطѧѧاب القصѧѧصي  

، قѧصة مختلقѧة، إعѧادة سѧرد قѧصة مѧن آتѧاب أو                )حادث حدث معهѧم   (أطفال الروضة هي القصة الشخصية      

  .صور فيلم، وفقا لسلسلة

  

  السيناريو

حѧѧدث  وت، حѧѧدثأو نا بمكѧѧتتѧѧصلمعروفѧѧة وة يѧѧ اجتماعيѧѧة عادينيѧѧاتتورويعѧѧرض الѧѧسيناريو سلѧѧسلة أعمѧѧال 

.  مѧشتريات فѧي الѧسوبرمارآت      أو زيѧارة الطبيѧب،      أو،   مѧيلاد  عيѧد  ة مѧثلا، حفلѧ    .امشاهدته دائم ويمكن    بشكل

 الوسѧائل لبنѧاء     ىهѧو أحѧد   وعѧة فѧي سѧياقها الاجتمѧاعي         المبدأ الذي يُنظم السيناريو هو توالي الأحѧداث المتوقّ        

ر سلѧسلة أعمѧال ليѧست جѧزءا          نُكѧرّ  نقوم بالشراء فѧي الѧسوبرمارآت     في آل مرة    . والحياة الاجتماعية الثقافة  

نجمع الأغراض في العربة، نقѧف   قائمة مشتريات، نحضر: ةمعروفتصرفات روتينية  بل  ،من قصة معينة  

 ةوضѧѧوعلموروتينѧѧي عѧѧام " سѧѧيناريو "أو خطاطѧѧة ي هѧѧهѧѧذه التѧѧصرفات الروتينيѧѧة. فѧѧي الѧѧدور للѧѧدفع وهكѧѧذا

. توقعѧ ل أحѧداثا معينѧة      واقصѧصي، أي تسلѧسل أحѧداث، ولا يتنѧ         بѧالمعنى ال   ةللѧسيناريو حبكѧ   لا توجد   . عينةم

 الشخѧصيات   . وعلѧى معرفѧة الѧنُظم الاجتماعيѧة والثقافيѧة          ةمѧ امعرفѧة الع  اله عام ويعتمد على     طابع –العكس  ب

الطبيѧѧѧب الباعѧѧѧة، ون، وترالمѧѧѧش ( شخѧѧѧصية بѧѧѧل ذات أدوار اجتماعيѧѧѧةوهѧѧѧي غيѧѧѧر تبتكѧѧѧر،فѧѧѧي الѧѧѧسيناريو لا 

وفقѧا للمѧألوف    ،شياء الحقيقѧي فѧي العѧالم   نظام الأب ، ومبناه محكوم زمنيا امتدادا السيناريو   مثلي). ةوالممرض

نѧدعو،  ( أفعѧال آثيѧرة فѧي المѧضارع          غالبѧا تكѧون فيѧه     و. لغتѧه عامѧة وموضѧوعية     .  الاجتماعية والمواضعات

واسطة  اللغوي في السيناريو في الأساس ب      التماسكيتم  . )نرى، نأخذ، نُغني، نرقص، نُشعل، نأآل وما أشبه       

  ).لكي(والغاية ) بعد ذلك(روابط الزمن 
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 ه علѧѧىتاجѧѧنإسهل يѧѧ الѧѧسيناريو أن، يُعلمنѧѧا البحѧѧث الأول: لѧѧسببينيوصѧѧى باسѧѧتعمال الѧѧسيناريو فѧѧي الروضѧѧة 

 سلѧسلة   وصѧف   مѧن  الأطفѧال شكله التقريѧري يُمكѧّن      فѧ ). صي القصѧ  نصالѧ (ة  قѧص من ال أآثر   الصغار   الأطفال

إلѧى حѧد    السيناريو  يمهّدخرى،ألكن من جهة . معروفالحداث الأطار إ معتمدين على    ،الأعمال التي تميزه  

 الروضѧѧة هѧѧو طفѧال تѧѧاج الѧسيناريو بѧѧين أ فإن. ه يѧشارآه فѧѧي صѧفات التعمѧѧيم  نѧѧ لأ ويفѧѧسره،يوظيفلѧѧنص الѧ ل مѧا 

  .يم والتنظة، تُسهم في قدرات التعميم والمفهم إدراآية-ميتا فعالية 

  

  

  معلوماتيالنص ال

 الناس، غراضل مميزات وأدوار الأوايتنو ، من الخطاب النظريجانر فرعي هو يمعلوماتلاالنص 

 في الروضة هو مادة  في يمثال لنص معلومات. اتسيرورات، والمفاهيم، والأفكار والناوالحيو

ي عام، خبارالنص الإ. ءشيان أما فيه م نقل معلومات عن العالم وإلىي معلوماتيهدف النص ال. الموسوعة

 . هو الموضوعة التي يتناولهايخبارالإالمبدأ المنظم للنص  . وغير شخصي، خلافا للقصةنحازغير م

  وسلسلةة، مقدمة تعرض معلومات عن الموضوع،آما في الخطاب النظريهو، ي خبارمبنى النص الإ

فصلها، وتشرحها، وتُمثل عليها وتربطها  هذه المعلومات، تصفها من زوايا مختلفة، وتُ فيتوسعاتال من

أآثر . ا للمعلوماتتلخيص بل تُجري لزمن، احيث خاتمة للأحداث من تشكل النهايةلا . بنصوص أخرى

ضاع وال والأم والأع، لا شخصيفئوي ذات دور ، آما في السيناريو،الأسماء في النص النظري

 ،اللغة فقطإلى حد بعيد لا على  يمعلوماتألالنص  فهم يعتمد.  فيه خارجية أآثر منها داخليةةفووصمال

ذي يحيط بالطفل، ويقولب ما حصل  معرفة العالم الوإنما أيضا على، )ي النحويةنامخزون الكلمات والمب(

  .النص الذي تقرؤونه الآن هو نص معلوماتي هذا. عليه من معلومات
  

  ييلفعتالنص ال

 مѧثلا، تعليمѧات لعبѧة معينѧة، تعليمѧات تѧشغيل       ." شѧيئا مѧا  آيѧف نفعѧل    ".هѧو سلѧسلة توجيهѧات     ي  يلفعتالنص  ال

نص الѧ يهѧدف   .  وصѧفة معينѧة    أو معين   ان مك إلى للوصول   توجيهاتالحاسوب، تعليمات الخروج في نزهة،      

 نتѧѧائج أو للحѧѧصول علѧѧى نѧѧاتج التعليمѧѧاتحѧѧسب ب بحيѧѧث يقѧѧوم بسلѧѧسلة أعمѧѧال  تلقѧѧي تѧѧشغيل المإلѧѧىي يلѧѧفعتال

ي يلѧ فعتالنص  يعѧرض الѧ   .  النѧاتج النهѧائي  إنجѧاز  الأعمѧال و   ترتيѧب تفعيلѧي هѧو     المبدأ المنظم للنص ال   . معينة

اللعѧب  أو لѧوازم    ،   المنتجѧات الغذائيѧة الѧضرورية للطѧبخ        ؛ مثل، ضرورية للتشغيل  اا في البداية أغراض   انأحي

  ة يغ، وص) ضعي/  هاتوا/  ضعْ ( الأمر المستعملة عادة هي صيغة الأفعال  .  معينة  للعبة الضرورية
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، مѧضطرون ،  يستحسنيجب،  (  مثل ، نموذجية اني مب  أيضا يحتوي النص  .)خرِجن/ دخِلن(المضارع للجمع   

، )بعѧد ذلѧك  (زمن الѧ ي، وتظهѧر فيѧه روابѧط    تعميمѧ ، مثل السيناريو، ييلفعتالنص ال). يجوز، لا يجوز، يمكن  

 قѧѧد يعتمѧѧد أيѧѧضا علѧѧى  هإلا أنѧѧاللغѧѧة المكتوبѧѧة، ب  خѧѧاصييلѧѧفعتالنص الѧѧ). لكѧѧي(غايѧѧة الو) فѧѧَـ... إذا(شرط الѧѧو

، مثل تفسير لعبة من قبل طفل      شفهيا فينقل ذلك ،  "ذاماوآيف يفعل   " الذي يعرف    رسلجرائية للم الذاآرة الإ 

  . يعرفها جيدا

  

  رسالةالنص 

قѧة  بطا مثѧل (، صѧلات متѧشعبة    بين أعضائهتقوم ديناميا يميز مجتمعا ، تفاعليجانر نصي نص الرسالة هو    

هدف نص الرسѧالة إقامѧة علاقѧات        . )نعلاإ، مشارآة في الحزن،     بمناسبة لاد، تهنئة  مي ديع الأم، دعوة ل   إلى

 بمѧشاعر و ، معلومات شخصية، وأحداث في حيѧاة الفѧرد         في  وإشراك الآخر  ،عةوجمممتبادلة بين أعضاء ال   

 ، اتѧѧصاليةهѧѧدافنѧѧص الرسѧѧالة النمѧѧوذجي هѧѧو نѧѧص مكتѧѧوب يѧѧُستعمل لأ. ةعѧѧبتمالمراسѧѧيم الفѧѧي سѧѧياق الفѧѧرد 

أو مجموعѧة  ) الأم مثلا(تلقي  والمرسل  الم  آلا من  نموذجي   بشكل يُشرك   فهو. تعميمات متبعة  على   ويعتمد

الأم،  (تلقѧѧي المإلѧѧى بتوجѧѧه صѧѧريح عѧѧادةنѧѧص الرسѧѧالة يفѧѧتح لѧѧذا . )مثѧѧل الأصѧѧدقاء فѧѧي الروضѧѧة (المتلقѧѧين 

رسѧل مرفقѧا    ، وينتهѧي بتوقيѧع الم     )أمѧي العزيѧزة   (قوالѧب خطѧاب جѧاهزة       باسѧتعمال   )  فѧي الروضѧة    صدقاءالأ

ل نص الرسѧالة فѧي الأآثѧر أحѧداثا، ولهѧذا فهѧو ذو       وايتن. )صديقتك المخلصة، ليلى  (  بصياغات جاهزة  أيضا

  ). ، فرحةمشارآة، دعوة، حفل (أو مشتقات من الفعل آثرة الأفعال ثل في فعلي يتمطابع
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   1ملحق رقم 

  
   المصطلحات الواردة في المنهجتعريف

تعتمد المصطلحات على البحث التطѧوّري فѧي مجѧالات اآتѧساب     . فيما يلي مصطلحات وردت في هذا المنهج    

  . القراءة والكتابة واللغة، وتعرف بحسب استعمالها في هذه الوثيقة

  
  عام
  اللغة

  
يѧѧة التѧѧي يѧѧسمعها الطفѧѧل فѧѧي بيئتѧѧه    المقѧѧصود بهѧѧا اللغѧѧة العام :  اللغѧѧة المحكيѧѧة  : שפה

القريبѧѧة ويتحѧѧدث يهѧѧا فѧѧѧي حياتѧѧه اليوميѧѧة، وهѧѧي تѧѧѧشمل مفѧѧردات عديѧѧدة مѧѧن اللغѧѧѧة          
  .المعيارية

وتستعمل بقناتيْهѧا الѧشفهية ) لغة الكتاب(المقصود بها اللغة المعيارية     : اللغة المعيارية 
  .والمكتوبة) المسموعة(

    اللغويالتنور
  

آامنѧѧة علѧѧى إجѧѧادة اللغѧѧة علѧѧى اخѧѧتلاف أنواعهѧѧا، سѧѧواء      قѧѧدرة :  אוריינות לשונית
ها اسѧѧѧتعمالا صѧѧѧحيحا ملائمѧѧѧا فѧѧѧي سѧѧѧياقات مختلفѧѧѧة  اسѧѧѧتعمالو المكتوبѧѧѧة أو المحكيѧѧѧة،

  .ومتنوعة، وآذلك تحليل مرآّباتها تحليلا واعيا

  الوعي اللغوي
  

 يѧѧشتمل.  اللغويѧѧةتاسيرور اللغويѧѧة وفѧѧي الѧѧ رفѧѧةالتفكيѧѧر فѧѧي المع:  מודעות לשונית
  .نولوجي، والوعي الصرفي وغيرهماوعلى الوعي الفاللغوي عي وال

  
   الكتابة والقراءةبدايات، المبدأ الهجائيي، توصالوعي ال

  انولوجيو في الففاهيمم
  نولوجياوف
 

ول أصѧѧوات اللغѧѧة  ا، المجѧѧال اللغѧѧوي الѧѧذي يتنѧѧ    والѧѧسمعنظريѧѧة النُطѧѧق  : פונולוגיה
 .بعضب بعضها جمعوطريقة 

ѧѧѧѧѧѧوعي الѧѧѧѧѧѧصوتي ال
  )وجينولوف(
 

ة فѧѧѧي مѧѧѧستوى حكيѧѧѧ الѧѧѧصوتي للكلمѧѧѧة الم الفѧѧѧرد للمبنѧѧѧىوعѧѧѧي:  מודעות פונולוגית
) جѧѧسم وتقفيلѧѧة ( مفѧѧردة وحѧѧدات صѧѧوتية القѧѧدرة علѧѧى تحليѧѧل المبنѧѧى إلѧѧى   المقѧѧاطع، و
 .وذلك عن طريق التقطيع، المقارنة، العزل، المزج. وفونيمات

  فونيميالوعي ال
 

. ةة فѧѧي مѧѧستوى الفونيمѧѧ حكيѧѧة الملترآيѧѧب الѧѧصوتي للكلمѧѧ اوعѧѧي :  מודעות פונמית
 .نولوجي ويُمثل مستوى عاليا من هذا الوعيو الوعي الفيشملهالوعي الفونيمي 

  المقطع
 

 نѧواة المقطѧع، وعѧدد       و هѧ  صائت  الѧ .  واحد أو أآثر   صائت وصامت  بين   دمج:  הברה
 .الحرآاتالصوائت أو المقاطع في الكلمة آعدد 

  جسم وتقفيلة
 

 مقابلѧѧة صѧѧوتيةوحѧѧدة هѧѧي ) Coda (والتقفيلѧѧة) Body( الجѧѧسم : יחידה צלילית
آلمѧة مؤلفѧة    " (دار" مقابل صامت مفѧرد، مثѧل         وحرآة صامت تشتمل على     ،مقطعلل

" لْ"هѧو الجѧسم      "هѧ ـ "–" هѧَلْ "هو التقفيلѧة ،     " ر"هو الجسم و   "دا) "من مقطع واحد  
 هو التقفيلة

  ةفونيم
 

  .نى تؤثر على المع في اللغةيةصوتأصغر وحدة   :פונמה
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  ة الكتابيمفاهيم المنظومة

 الكتابѧѧѧѧѧѧة منظومѧѧѧѧѧѧة
  ةالهجائي

  

 عѧѧدد قليѧѧل نѧѧسبيا مѧѧن العلامѧѧات     ا فيهѧѧة آتابيѧѧةمѧѧونظم:  ביתית-מערכת כתב אלף
  .ةحكيفي اللغة الم) الفونيمات(تُمثل الأصوات الأساسية ) الحروف(

  الشفرة الهجائية
  

رآѧѧات يѧѧشكّل الѧѧشيفرة  تمثيѧѧل آѧѧل الفونيمѧѧات  بѧѧالحروف والح   : ביתי-הצופן האלף
  .الهجائية

  المبدأ الهجائي
  

 فѧѧي آѧѧل حѧѧرف: ةهجائيѧѧشيفرة الالѧѧ عليѧѧهقѧѧوم تالمبѧѧدأ الѧѧذي :  ביתי-העיקרון האלף
  . ة واحدة فونيمالمنظومة الهجائية يمثل

  آروفونيوالمبدأ الأ
  

الѧѧصلة الهجائيѧѧة بѧѧين الѧѧصوت الѧѧذي يبѧѧدأ بѧѧه اسѧѧم الحѧѧرف       :  יהעיקרון האקרופונ
  .تي يمثلهاوالفونيمة ال

   الروضةابتداء بسن الكتابة تطوّر في مراحل

  .ية الكتابةمونظمل المميزات الخطية للخربشة لا تمثّ:  שרבוט בלתי ייצוגי خربشة غير تمثيلية

  كتابة  الشبه
  

 فѧѧي سѧѧن الروضѧѧة مرآّبѧѧة مѧѧن علامѧѧات   طفѧѧلآلمѧѧة يكتبهѧѧا ال : כתיבה בדימוי כתב
  .تشبه حروفا أو نصا مكتوبا

حѧѧѧѧѧѧѧѧروف  بآتابѧѧѧѧѧѧѧѧة
  يةشوائع

 فѧѧѧي سѧѧѧن الروضѧѧѧة مرآّبѧѧѧة مѧѧѧن طفѧѧѧلآلمѧѧѧة يكتبهѧѧѧا ال : כתיבה באותיות אקראיות
   .ل أصوات الكلمة المكتوبةلا تمثّوحروف عربية معروفة 

  صوتيةآتابة 
  
  

. نولوجي للكلمѧة والاعتماد على المبنى الفب طفلآلمة يكتبها ال   :כתיבה בכתב פונטי
صѧحيحة أو تمثѧل جѧزءا مѧن أصѧوات الكلمѧة             ذلك تكѧون الكلمѧة مرآّبѧة مѧن حѧروف            ب

حѧѧروف تمثѧѧل و ،رة توجѧѧد حѧѧروف تمثѧѧل صѧѧوامت آثيѧѧن احيѧѧأفѧѧي . هѧѧاآلالمكتوبѧѧة أو 
  .)الصوائت هي ا، و، ي وتمثل الحرآات الطويلة (حرآاتال

  . صحيحإملاءآلمة مكتوبة ب:  יכתיבה בכתב אורתוגראפ  أورتوجرافيةآتابة 

  الروضة ابتداء بسن القراءة تطوّر في مراحل

 آلمѧѧة مكتوبѧѧة آاملѧѧة يعتمѧѧد علѧѧى تعѧѧرّض تѧѧشخيص:    ביתית-קריאה טרום  אלף   تصويريةقراءة 
  . ربط بين الحروف والأصواتدونما ة،طا وسمعمتكرر للكلمة المكتوبة 

ية صѧѧѧѧѧѧѧѧوت قѧѧѧѧѧѧѧѧراءة  
  جزئية

ولѧѧѧѧѧة لقѧѧѧѧѧراءة آلمѧѧѧѧѧة غيѧѧѧѧѧر معروفѧѧѧѧѧة بتحديѧѧѧѧѧد  امح : ביתית חלקית -קריאה אלף 
  . هذه الأصواتمواقعمع الانتباه ل . الأصوات لجزء من الحروف

  صوتيةقراءة 
  

قراءة آلمة غير معروفѧة بتحديѧد مواقѧع الأصѧوات للحѧروف             :  ביתית-קריאה אלף
   . هذه الأصواتمواقع مع الانتباه ل،ومزجها في آلمة

  أورتوجرافيةقراءة 
  

ى تقѧوم هѧذه القѧراءة علѧ    . ة ضرورية لفهم المقروء  قلطقراءة  :  קריאה אורתוגרפית
 ئѧѧةالعلاقѧѧات بѧѧين الحѧѧروف المكتوبѧѧة وأصѧѧواتها، وعلѧѧى معرفѧѧة تهج  بكامѧѧل ال الإلمѧѧام

  . أيضاالكلمة الكاملة
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   اللغويةكفاياتال
  القاموس اللغوي

  القاموس 
 

 مѧنظم بحѧسب   ن و نѧسا  الإ عقѧل مخزون آلمات ذهني موجود فѧي        : )לקסיקון(מילון 
 . بعضها ببعضمتصلةفئات 

  مضمونالآلمات 
 

أسماء الذات، وأسماء   (سماء  فعال والأ  الأ : آلمات ذات معنى معجمي   :  ןמילות תוכ
 .تالصفا، و)العلم، وأسماء المعنى

  الوظيفيةكلمات ال
  

 بѧѧѧين آلمѧѧѧات المѧѧѧضمون، مثѧѧѧل    تѧѧѧربط،دلالѧѧѧة نحويѧѧѧة آلمѧѧѧات ذات :  מילות תפקיד
  .وأسماء الاستفهام، وأسماء الإشارة وحروف العطف، جرحروف ال

  الصرف

  الصرف
  

فѧѧرع مѧѧن اللغѧѧة يبحѧѧث فѧѧي تحويѧѧل الكلمѧѧة إلѧѧى صѧѧيغ مختلفѧѧة بحѧѧسب     :  פולוגיהמור
  .المعنى المقصود

  المورفيمات
  

وقѧد تكѧون آلمѧة أو جѧزءًا مѧن آلمѧة،             أصغر صيغة ذات دلالة في اللغة،     :  מורפמות
  .مستقلة أو متصلة

  الأصل/ الجذر
  

 أسѧѧاس حمѧѧليو ات أخѧѧرى، نѧѧواة لكلمѧѧيѧѧشكل) 4 أو 3 (الѧѧصوامت عѧѧدد مѧѧن:  שורש
  . مكتوب، آتاب، آتابة، آاتب: الكلماتيشكل نواةمثلا، الجذر ك ت ب . معناها

   الصرفيالوزن
  

مѧثلا،  .  آلمѧة  تѧشكيل صامتة تتصل بالجѧذر ل    الحروف  الحرآات و ال قالب من :  משקל
ѧѧذلك مِ   االكلمتѧѧوزن ، وآѧѧس الѧѧن نفѧѧسور مѧѧوب ومكѧѧصن مكتѧѧْعѧѧِذلك طرةسْرة ومѧѧوآ ،

  .استكتب واستعلم

  وزن الفعل
  

مѧثلا،  . الفعѧل  لتѧشكيل صامتة تتѧصل بالجѧذر      الѧ حروف  الحرآات و ال قالب من   :בניין
  .شارَكََ، إنْتَقَلَ

  التصريف
  

 لَعѧِبَ يѧر   يمѧثلا، تغ  . لجنس، أو العدد أو الضمير أو الѧزمن       ل وفقاتغيير الكلمة   :  נטייה
                                          تْعِبَإلى لَ

  ). مع الزمنالضمير (لعبناو)  مع الزمنالعدد (لعبانوت) منالز (عبلنو ) لجنسا(

  الاشتقاق
  

 مѧن الجѧذر   غѧسّل  أو مغѧسلة وزن، مثѧل  الѧ جѧذر و العتماد على   لاابتاج آلمة   إن:  גזירה
  .غسل

" نياصѧبي "أو  ) حѧرّ (مѧن   " حريѧّة "ضѧافة لواحѧق مثѧل       إنتاج آلمة من آلمة معروفة ب     إ
  ).صبي(من 

  النحو

  النحو
  

 الكلمѧѧات بعѧѧضها ربѧѧطول مبنѧѧى الجملѧѧة، وطѧѧرق ا اللغѧѧوي الѧѧذي يتنѧѧالمجѧѧال:  תחביר
  .بعضب

، وعلاقة هذه   )جملة(فرع من اللغة يبحث في ضم المورفيمات إلى صيغة ذات دلالة            
  .المورفيمات ببعضها

  الجملة
  

هي أصغر صيغة من الكѧلام يمكنهѧا نقѧل الѧصورة الذهنيѧة مѧن المѧتكلم إلѧى                    :  משפט
  .الطريقُ طويل، سافرَ سعيد: ، مثلاًمُسند ومُسند إليهن السامع، وتتألف دائما م
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؛ وهѧي الأجѧزاء     الفѧضلة و. ؛ ولا تقوم الجملة بѧدونها     العمدة: تتكوّن الجملة من قسمين     

  .التي تضاف لتفصيل المعنى والتوسع به

  )التداولية (والتكلّـمالاستماع 
  التداولية

  
 .متنوعѧة التѧصال   لامة اللغة لأهѧداف ا    ول ملاء االمجال اللغوي الذي يتن   :  פרגמטיקה

  .وللطبقات الاجتماعية المتنوعة
  الخطاب

  
تعلѧѧق فѧѧي  ي متبѧѧع داخلѧѧي مبنѧѧىللخطѧѧاب . ة أو مكتوبѧѧةحكيѧѧلغويѧѧة مات وحѧѧد:  שיח

  .جانرالأساس بنوع ال
  النص

  
أو مكتوب، يعطѧي معنѧى متكѧاملا، سѧواء         ) محكي(آلام مسموع أو منطوق     :  טקסט

  .آان جزئيا أو تاما

  
  سياقات الخطاب

  الشكلية 
 

ول اتتنѧ شѧكلية اللغѧة     .  طريقѧة ووسѧيلة نقѧل الرسѧالة        –قناة الاتصال   :  אופנות השפה
 . والخطاب المكتوبحكي بين الخطاب المزيميفي الأساس الت

  الطبقة 
 

الأسѧѧѧلوب الѧѧѧذي يѧѧѧستخدمه المѧѧѧرء فѧѧѧي ظѧѧѧروف معينѧѧѧة أو سѧѧѧياق اجتمѧѧѧاعي  :  משלב
 تعكѧس . يѧة حكة فѧصيحة، أو لغѧة يوميѧة أو م         اب، مثل لغѧ   طمستوى رسمية الخ  . خاص

 . اجتماعيةطريق اللغة فروقاعن الطبقة 

  الجانر 
 

 فيمѧѧا بينهѧѧا  الجѧѧانراتيز اتتمѧѧ. يالإخبѧѧار الѧѧنصقѧѧصة أو ال مثѧѧل نصالѧѧنѧѧوع :  סוגה
 . والغايةباللغة وبالمبنى

ѧѧѧѧѧال نصالѧѧѧѧѧصيقص 
  )السرد(

  

 ليѧѧمثأو ت(شر ول تѧѧصرفات البѧѧا أو مكتѧѧوب يتنѧѧشѧѧفهي  نѧѧص :)נרטיב(שיח סיפור 
ن والمكѧѧان ويقѧѧوم علѧѧى سѧѧرد    اومѧѧا يجѧѧري لهѧѧم عبѧѧر الزمѧѧ   ) نѧѧات للبѧѧشر مѧѧثلا  االحيو

يѧѧضا أهѧѧي )"مѧѧاذا فعلنѧѧا فѧѧي الرحلѧѧة إلѧѧى القѧѧدس  "مثѧѧل (القѧѧصة الشخѧѧصية . الأحѧѧداث
 .صيخطاب قص

  سيناريوال
  

 وروتينيѧѧѧѧاتشѧѧѧѧياء أ أو مكتѧѧѧѧوب يعѧѧѧѧرض سلѧѧѧѧسلة أعمѧѧѧѧال و  نѧѧѧѧص شѧѧѧѧفهي :תסריט
 مѧيلاد،   عيد ةمثلا حفل خبار بالإضافة إلى السرد،     ف والإ ويقوم على الوص  اجتماعية،  

 .أو زيارة الطبيب أو غداء في مطعم

  يمعلوماتال النص
 

 أو مكتوب يهدف إلѧى نقѧل معلومѧات،          نص شفهي ) : אינפורמטיבי(טקסט מידעי 
 .موسوعةمربية أو مادة في المثل شرح 

  النص التفعيلي
 

آيѧف نفعѧل    "علѧى سلѧسلة توجيهѧات        أو مكتوب يѧشتمل       نص شفهي   :טקסט הפעלה
 .مثل تعليمات اللعب، وتعليمات الخروج في نزهة والوصفات" ذاماو

  رسالةال نص
 

 عيѧد ة مثѧل دعѧوة إلѧى        عѧ بت م قوالѧب  أو مكتѧوب يعتمѧد علѧى         نص شفهي  : טקסט מסר
  .ميلاد أو تهنئة بحدث
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   2ملحق رقم 

  

  نماذج لأدوات التوثيق بهدف المتابعة والتقييم

   الكتابة والقراءةبدايات، والمبدأ الهجائيي، توصلالوعي ا

  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال
  

  يصوتالوعي ال
   ّاتمتع بهسوي في الإلقاءالسجع ف على يتعر.  

 ّأناشيد قصيرة مقفاة فيالتقفية در ويردّيتذآ  .  
  لا معنى  آلماتاه بأشأو /مسجوعة لها معنى ويؤلف آلمات

 .اله
 -----------------------------  
 أو الأخير من الكلمة يعزل المقطع الأول .  
 ّف على مقاطع متشابهة في آلماتيتعر. 
  مقاطعإلى يقطّع آلمات.  
 ّب آلمات من مقاطع مختلفةيرآ. 
 يحذف مقاطع من آلمات.  
 -----------------------------  
 ّصامت مع (ف على آلمات تبدأ بنفس الوحدة الصوتية يتعر

 ).صائت
 ّجسم "م المقاطع إلى وحدتين صوتيتين  أساسيتين يقس– 

 ).ترآيب صامت مع صائت مقابل صامت" (تقفيلة
 ّتقفيلة –ب مقاطع من وحدتين صوتيتين أساسيتين جسم يرآ. 
 ّمن وحدتين صوتيتين ) ذات مقطع واحد(ب آلمات يرآ

 .ةل تقفي –أساسيتين جسم 
 ّفي بداية ونهاية ) و صوائتصوامت أ(ف على فونيمات يتعر

 .يعزل الفونيمات في بداية ونهاية الكلمة.الكلمة
 ّإلى فونيمات) ذات مقطع واحد(ع آلمات يقط. 
 ____________________  
  

  
  الحروفمعرفة 

   ّمن الرموز  مستقلة ف الهجائية آفئة وف على الحريتعر
 .) وما شابهالأرقام، تختلف عن الرسم(الجرافية 

 -----------------------------  
 يعرف أسماء بعض الحروف. 
 يعرف تسلسل أسماء الحروف بشكل جزئي. 
 يربط بين أسماء بعض الحروف وأشكالها. 
 -----------------------------  
 ف الهجائية بتسلسلها الكاملويعرف أسماء الحر. 
 ةلها المنفصلاشكأ بين أسماء آل الحروف ويعرف العلاقة .

 .فو الحرظمعمال  المختلفة  لف  على الأشكيتعرّ
 يعرف العلاقة بين أسماء وأصوات وأشكال الحروف. 
 ___________________ 
 

  

                                                           
 شابهج وما ا، نتادثاتمح، اتعلى مشاهد عتمادبالا(  في الروضة ية محددةوصف السلوك في وضع( 
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  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال

  
   آلماتآتابة

   ول الكتابة عن طريق خربشة مع مميزات أولية للكتابةايح. 
 -----------------------------  
  لاتجاه أو الشكلفي انا مع خطأ اأحي( الشخصي يكتب اسمه.( 
  حروف عشوائية"يكتب آلمات تشتمل على". 
 يدمج الكتابة الطفولية مع اللعب، وفي فعاليات روتينية يومية.  
 -----------------------------  
 وأسماء أخرى بشكلها اسمه مثل ،يكتب بعض الكلمات 

 ).إملائيا(الصحيح 
 ولو جزئية" تابة صوتيةآ "يكتب آلمات مستعملا. 
 ____________________  
  

  
  قراءة الكلمات

   ّقراءة تصويرية" المكتوب هف على اسميتعر"  
 -----------------------------  
 ه في الروضةرفاقأسماء " قراءة تصويرية" يقرأ.   
  بعض الكلمات الشائعة في بيئته " قراءة تصويرية "يقرأ

 .القريبة
 -----------------------------  
  ولو جزئية لكلمات جديدة" : قراءة  صوتية"يقرأ. 
 ____________________  
 

  
  

   اللغويةكفاياتال

  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال
  

القاموس 
  اللغوي

   ّالمتعلق )  فوأفعال، أسماء وحر(ع قاموسه اللغوي يوس
 . لمهابمضامين قريبة من ع

 -----------------------------  
 بكلمات متنوعة ،أسماء وأفعالبع ويثري قاموسه اللغوي يوسّ
 . مضامين مختلفة عوالممجردة منو

 ّالفئة(ف آلمات من حيث الحقل الدلالي ف ويعرّيصن (
 .ةوالوظيفيّ

 يسمّي حقولا دلالية رئيسية وحقولا دلالية فرعية. 
 ___________________ 
  

  
  الصرف

  

   والضمائر، بصيغتها الصحيحة  سماء والأفعالن استعمال الأقيت
  .بحسب اللغة المحكية

 -----------------------------  
 اتفعّل ( فعل، فعّل، تفعّل: مختلفة نحو  ن ا أوز استعمال ن قيت

 .).ةمعياريلللغة ابالمحكية تقابل تفعّل با
 -----------------------------  
  لجذر بالتها حسب صبينتج بشكل حدسي آلمات مختلفة

 .أسماء، أفعال: والوزن الصرفي
 ___________________  
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  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال

  
  النحو

   ّةبطارر بجمل بسيطة ومتيعب.  
 ّف على الكلمات الوظيفية التالية ويستعملها بشكل صحيحيتعر:  

 من-، ل-، بإلى: أحرف الجر ،  
 آثير، قليل، آل، أآثر، أقل: آلمات تدل على الكمية  
  تحت، داخل، فوق، مع: نامكالظروف. 

 ------------  
  مثل الحال، الظرفة تشتمل على فضلاتمرآّبيستعمل جملا ،...  
 زمنية والنتيجة وجملا  وصفية من نوع جمل السببيستعمل جملا .  
 ّع الجمل بواسطة إضافات وصفيةيوس.  
 ّة ويستعملها بشكل صحيحف على الكلمات الوظيفية التالييتعر:  

 قبل، بعد: ناظروف زم  
 نلأ... بسبب: آلمات ربط...  

 -----------  
 ة من نوع جمل العلاقةمرآّب  يستعمل جملا. 
 وصفية من نوع جمل المقارنة والشرطيستعمل جملا . 
 ّف على آلمات الأداء الوظيفي التالية بشكل صحيحيتعر: 

 ب، بين، الأول،نابعد، بج/ خلف، قبل / أمام : نا المكظروف 
 .الأخير... يناالث

 قبل، بعد: نا الزمظروف . 
  أيضا، :شرط المقارنة،العكس، الضافة، الإآلمات تمثل 

 .أولكن، إذا، مثل، 
 __________________________ 
  

  
الاستماع 

   - كلّـموالت
  ةداوليتلا

   يتابع تسلسل النصوص المسموعة.  
 ّاتعو في موض مواقف، أفكار،ر عن رغبات، أحاسيسيعب 

  .نية، بلغة بسيطة ومفهومة للسامعآة وعينيّ
 اتعو موضفيبالغين اله ومع قافيجري محادثات قصيرة مع ر 

 خيالية من عالم اتعوو موض" نهنا والآ"واقعية تحدث 
  .القصص، الأفلام، والأساطير

 -----------------------------  
 في ...) حزن، فرح، غضب(فعالات المختلفة نيميّز الا

 .النصوص المسموعة
 ّموضوعات  متنوعةفي بالغين ال والأطفالث مع يتحد.  
 ةنين الخطاب من حيث الموضوعايظهر فهما أوليا لقو 

  .تلقيوالم
 وأحداثا شاهدها. ينتج نصوصا قصيرة تصف تجارب عاشها.  
 -----------------------------  
 فعالات المختلفة في النصوص المسموعةنيستجيب للا. 
 بالغين عن تجاربه، وأفكاره اله ومع قافر بالحديث مع ريباد

  .وبرامجه
 عن للدفاع ، وضايستعمل اللغة للتفاهم، لحل المشاآل، للتف

 .موقفه
 يعيد سرد قصص من الكتب والأفلام. 
  صور، ويصف أحداثا مختلفة مع سلة لسينتج قصصا من

  التعبير،وصفيةالتوسعات الاستعمال صلة السبب والنتيجة، 
 .موقفعن 

 ____________________  
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   للكتابالإقبال على

  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال
  

 الاستمتاع
القراءة ب
فيز  على حتال
  لقراءةا

   ةمجموعفي  للإصغاء للقراءة ااستعدادو بالكتب ايظهر اهتمام 
  .صغيرة

 ّحسب الغلافبف على عدة آتب بالاسم يتعر.  
 ّلمات وجمل من آتب معروفة ويكرر قراءتها ف على آيتعر

 .عامتاستب
 حسب الأفضلية الشخصيةب ايختار آتب. 
 -----------------------------  
 ّسم بالا ف على مجموعة آتبيتعر.  
  لكتبلقراءة متكررة إلى يبادر. 
  ثر قراءة الكتبإيقوم بفعاليات في مجالات مختلفة.  
 ّمجموعات (اتعوحسب موضبفئات إلى  الكتب فيصن( ،

 ).قفيةتمثل ال(ومميزات لغوية 
 -----------------------------  
 ،ولأنواع  يظهر تفضيل لكتب، مؤلفين، أو موضوعات معينة

 ).آتاب أناشيد(أدبية 
 ____________________ 
  

  
  فهم النص

   هيظهر فهما  للحدث الرئيسي في الكتب الملائمة لعمر.  
 -----------------------------  
 لقصة والشعرا بعض مميزاتف على تعرّي. 
  الكتاب، أو في فعاليات خلال تصفححداث القصة أيعيد سرد 

 .بعد السرد
 يظهر فهما لتتابع الأحداث في القصة. 
  لقصصالجلية لهداف الأيفهم. 
 لغة الكتابفي ة وخاصة عائشني بايستعمل م. 
 -----------------------------  
 بدون الكتاب(اآرة يعيد سرد أحداث قصة من الذ.( 
 ة جزئيا للكتبخفييفهم الأهداف ال. 
 صرفية ونحوية تظهر في آتب ينايستعمل ثروة لغوية ومب 

 .الأطفال
 على آتاب معروف، بالاعتمادبمبنى القصة ) صغيرة (اينتج آتب 

 . الحياة اليوميةخيال أو من العلى
 ____________________ 

         
  

الكتاب ب الإلمام
 ومواضعات

  الكتابة

   ّع وتفسر يفهم أن القراءة تعتمد على النص المكتوب وتوس
 .بمساعدة الرسوم التوضيحية

  يعرف أن نفس الشخصيات تتكرر في الرسوم التوضيحية
 . المختلفة في آل القصة

  لأسفلإلى ا –من الأعلى (يعرف أن اتجاه إمساك الكتاب.( 
  داية تصفحه لبانطلاقيستعين بالغلاف الأمامي للكتاب آنقطة.  
 -----------------------------  
 ّالغلاف، : ف على الأقسام المختلفة للكتاب ويصف وظيفتهايتعر

  .ن، النص والرسوم التوضيحيةاالعنو
 ّف على النص والرسوم التوضيحية ويفسر العلاقة بينهمايتعر. 
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  السلوك الذي يبين الإلمام بالهدف  وصف السلوك  المجال

     التصفح من اليمين إلى اليسار والقراءة من الأعلى يعرف اتجاه 
  .الأسفل، ومن اليمين إلى اليسار إلى

 -----------------------------  
  انالعنوالغلاف، (يستعمل المعلومات الظاهرة في أجزاء الكتاب ،

 .لتخمين مضمونه) النص والرسوم التوضيحية
 ّمعلومات، قصص أطفال، آتب(واع مختلفة أنز بين آتب من يمي 

 .ويعرف طريقة استعمالها) آتب نظرية وقواميس
  وتيرة حسببيتابع  قراءة   النص  في  آتاب   أطفال معروف 

 .القراءة، وبمساعدة رموز ظاهرة في النص
  فعاليات مع آتب محوسبة ومسجلة في قنوات مختلفةب إلمامايظهر. 
 _____________________ 
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  لتدريساط تخطيومعلومات ال ترآيزورقة 

  :لطفلاسم ا

  :التاريخ

 تخطيط التدريس التاريخ وصف السلوك جزئيةال

  نولوجيوالوعي الف

 

   

  معرفة الحروف

 

   

  الكتابة

 

   

  قراءة الكلمات

 

   

  القاموس اللغوي 

 

   

  الصرف 

 

   

   النحو

 

   

  كلّـمستماع والتالا

 )التداولية(

   

القراءة بѧѧѧѧѧѧѧѧѧ الاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧتمتاع

  لقراءةا  علىفيزحتالو

   

    النص فهم

 

   

الكتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاب ب الإلمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧام

 ومواضعات الكتابة

   



  أطفالعة مجموثناء فعالية عن أمعلومات الجمع 

  

  : وصف عام للفعالية

  

 

       أسماء 

  الأطفال

مجال               

  *           جمع

 المعلومات       

     أثناء الفعالية

 

  

  

 

     

  

  

  

  

     

  

  

  

  

     

  

  

  

     

  
  

  الفعالية ومميزاتهاأهدافمجالات جمع المعلومات بحسب  حدد ت*  
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  صفحة مشاهدة

  

  التاريخوالطفل اسم 

 

  يةوضعالوصف 

  

  

  

  

  

 

  سلوكالوصف 

  

  

  

  

  

 

  وتخطيط متابعة التدريساستنتاجات 
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  قائمة مصادر

  
 .، القاهرةالأصوات اللغوية، دار النهضة العربية، )1961(، . إبراهيم، أ .1
، دار الشروق للنشر والتوزيع، الأطفالستعداد اللغوي عند تنمية الا، )1996(،  .أبو معال، ع .2

 .ناعم
لنشر ، دار الفكر للطباعة وا المهارات القرائية والكتابيةالأطفالتعليم  ،)2002( ، .البجة، ع .3

 .ناوالتوزيع، عم
 .أبحاث ودراسات جامعة الأزهر، يةناالمورفيـــم في اللغــــة الســــري ،)2006(،  .، أالجمل .4
، دار الفكر العربي، إستراتيجيات التعلم والتعليم في الطفولة المبكرة، )2001(،  .ـالناشف، ه .5

 .القاهرة
 .، سوريا)ع روزانا، آرديموق(، مفهوم البنية الصوتية، )2005(، . ، خ. جميل، م .6
 .، جامعة الإمارات العربية المتحدةعلم الأصوات، )2005(،  .حناش، أ .7
، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع،  لغة الطفلتطوّر، )1995(،  .، اللبابيدي، ع .خلايلة، ع .8

 .ناعم
 القراءة الأطفال أساليب تعليم، )2001(،  .، البكري، أ .ي، موا، الشن .، الحموز، م .، نانسليم .9

 .نا، دار صفاء للطباعة والنشر والتوزيع، عموالكتابة
 .ية، القاهرةنا، الدار المصرية اللبنالأطفالقراءات ، )1992(،  .شحاتة، ح .10
 .، الشروقدراسات في فقه اللغة والفونولوجيا العربية، )2000(، . عبابنة، ي .11
، الدار الفمر للطباعة والنشر لمدخل إلى رياض الأطفا، )2001(عبد الرحيم، . عدس، م .12

 .ناوالتوزيع، عم
بتدائي، وزارة المعارف والثقافة ، مرآز المناهج التعليمية، قسم التعليم قبل الا)1998(، منهج إطار .13

 .والرياضة
، الرسالة، " للغة الفصحىالأطفالتأثير القراءة المبكرة على اآتساب "، )1998(،  .يونس، ن .14

  . المعلمين العرب، آلية بيت بيرلالمعهد الأآاديمي لإعداد
 על ובחירתם ספרים קריאת בין הקשר: נגמר שאינו הסיפור ,)2004. (ד, וארם ,.ס, אבירם .15

-60   ,2, הגן הד. חובה גן ילדי של חברתית-ורגשית אוריינית התפתחות לבין אמהות ידי
68. 

 ספרים בוחרות תאמהו כיצד או, לקרוא שמתחילים לפני ,)בדפוס. (ד, וארם ,.ס, אבירם .16
  .מכללת בית ברל, מרכז ימימה לספרות ילדים ונוער .קטן עולםבתוך . לילדיהן

 האותיות שמות, קריאה ברכישת קוראים טרום לילדים יותר טוב מסייע מה ,.א, רווה אסיף .17
 תל, אביב תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית , מוסמך לתואר גמר עבודת? צליליהן או

 .אביב
 מחקריות עדויות: אוריינות ניצני והתפתחות ילדים-הורים אינטראקציה ,)ג"תשס( ,.'א, ארם .18

. הרך בגיל ואוריינות למידה, שפה) עורכות (גבעון' וד קליין' פ בתוך. הפעילות גיוון בזכות
 .135-156, אביב תל אוניברסיטת, רמות: אביב תל
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 ותרומת כתיבה משימות עם להתמודד לילדיהן מסייעות אימהות כיצד ,)1999 (,.ד, ארם .19
, סוציאלית-חינוכית לעבודה מפגש. פיתוח בעיר גן ילדי בקרב ניתוח: הילד לאוריינות הסיוע

12-13 65-84. 
 החינוךבתוך . הגן ילדי עם לכתוב או לקרוא: הצהרים אחר עושים מה אז ,)2002 (,.ד, ארם .20

 . 77-87, 24, וסביבו
-60, 2, הגן הד !הסיפור כל זה – ספר? הסיפור כל זה – ספר ,)2004 (,.ד וארם ,.ש, בירון .21

68 . 
. פ קליין. ואוריינות סוגות: בגן עמיתים שיח ,)ג"תשס. (ד, טגליכט-והוק. ש, קולקא-בלום .22

, רמות הוצאת). 105-133' עמ (הרך בגיל ואוריינות למידה שפה). עורכות. (ד, וגבעון, .ש
 . אביב תל אוניברסיטת

. י, שמרון. קריאה ותהליכי פונמית מודעות, פונולוגיה שבין הקשר לע ,)ז"תשנ (,.ש, בנטין .23
 ל"י. וכתיבה קריאה, לשון רכישת: בישראל הלשון של בפסיכולוגיה מחקרים, )עורך(

 . ירושלים, העברית האוניברסיטה, מאגנס
 המסגרת של משמעותם: חובה טרום גן ילדי של אוריינות הישגי ניבוי ,)2004 (,.א, בסטקר .24

 והתיווך ילדיהן הישגי לגבי האימהות ידע, האוריינית הסביבה, האימהות אמונות, נוכיתהחי
 .אביב תל, אביב תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית , מוסמך לתואר גמר עבודת. לכתיבה

 החוג, א"מ עבודת. התפתחותית בפרספקטיבה השורש תפיסת ,)2000( ,.ע, און-בר .25
 אביב לת אוניברסיטת, בתקשורת להפרעות

למידה תואמת התפתחות לילדים : ללמוד לקרוא ולכתוב", )2001) (מתרגמת(, .ר, בראון .26
 .30-43' עמ', ב; 71-81' עמ',  אהד הגןבתוך , "צעירים

, 18 ית"חפש עברית בלשנות. עירצ בגיל התצורה דרכי על ,)1981(. שגיא .וי ,.א.ר, ברמן .27
31-62 . 

, בתקשורת להפרעות החוג, א"מ עבודת. הרך בגיל יהתנא מבני רכישת ,)2000( ,.ד, דורון .28
 . אביב תל אוניברסיטת

 בקרב בשיחה פרגמטיות-לשוניות יכולות התפתחות, )2001( ,.ס, )ינסקי'טיקוצ (דורפמן .29
 . אביב תל אוניברסיטת, בתקשורת להפרעות החוג, א"מ עבודת. גן ילדי

 בשלב הלקסיקון התפתחות": יםמיל רק אומרת היא, מדברת לא היא ",)1997( ,.א, דרומי .30
, לשון רכישת: בישראל הלשון של בפסיכולוגיה מחקרים) עורך (שימרון .י בתוך. מילי-החד

 . 36-56, העברית האוניברסיטה, מאגנס: ירושלים. וכתיבה קריאה
 גבעון' וד קליין' פ בתוך. אם כשפת העברית בהתפתחות שלבים ,)2002( ,.א, דרומי .31

 . 9-42, אביב תל אוניברסיטת, רמות: אביב תל. הרך בגיל ואוריינות ידהלמ, שפה ) עורכות(
 . חולון, "אחי "הוצאת. הקריאה של יסוד אבן: פונולוגית מודעות ,)2000 (,.ה, הרצברגר .32
 עבודת ,אורך מחקר ,'א לכיתה הגן מן במעבר וכתיבה מורפולוגיה ,)2000( ,.א, זיידמן .33

 . אביב תל רסיטתאוניב, בתקשורת להפרעות החוג, א"מ
: אלפאביתיות למיומנויות והקשר הרך בגיל קריאה איסטרטגיות ,)2005 (,.ט, שוורץ זלצר .34

 תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית, מוסמך לתואר גמר עבודת ,שונים דפוס סוגי זיהוי
 .אביב תל, אביב
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בית הספר , א"מעבודת גמר לתואר , קריאה וכתיבה של שמות בגיל הגן,  )2003(, .א, חמוי .35
 .אוניברסיטת תל אביב, לחינוך

-10' עמ', ג, ן הד הג,הערכה כבסיס לבניית תכנית חינוכית? איזה ילד זה , )2005(, .ק, טל .36
27. 

מבט התפתחותי : תפוצת הבניינים בערבית פלסטינית מדיוברת, )2006(, .ס, טרבאני סעד .37
, ס למקועות הבריאות" ביה,ש סאקלר"בפקולטה לרפואה ע, א"מעבודת , בקרב הגיל הרך

 .אוניברסיטת תל אביב, בתקשורת להפרעות החוג
ביצוע סגמנטציה פונמית על ידי " , )ו"תשנ(, .ר, עזרתי, .י, טובין, .מ, לפידות, .ו, טרומר .38

 .143-163' עמ, 22, חלקת לשון, "ילדים דוברי עברית בהשוואה לדוברי אנגלית
 בית , מוסמך לתואר גמר עבודת ,גן ילדי בקרב הקריא אסטרטגיות). 1996 (,.ט, גור-יפה .39

 .חיפה, חיפה אוניברסיטת, לחינוך הספר
, דוקטור עבודת,אם שפת ברכישת מחקר - הילדים בלשון ונקבה זכר נטיות ,)1980( ,.י, לוי .40

 . העברית האוניברסיטה
' עמ, 'ד, הד החינוך, שמות האותיות כגשר בין המילה הדבורה לכתובה, )2000(, .א, לוין .41

15-17. 
 בגיל ילדים מפיקים מה....גדול גמל זה גימל, בית זה בית, אוהל – אלף", )ג"תשס(, .א, לוין .42

 ואוריינות למידה שפה ,)עורכות. (ד, וגבעון, .ש. פ קליין "?האותיות שמות מידיעת הרך
  .105' עמ, אביב תל אוניברסיטת, רמות הוצאת ,הרך בגיל

 התפתחותיים היבטים: הגן בגיל כתיבה ניצני", )ז"תשנ. (ע, רתקו, .פ, אמסטרדמר, .א, לוין .43
: בישראל הלשון של בפסיכולוגיה מחקרים, )עורך. (י, שמרון, "הלשון מבנה והשפעת
 . ירושלים, העברית האוניברסיטה, מאגנס, וכתיבה קריאה, לשון רכישת

 ילדים בגני אוריינות לקידום תכניות", )2003(, .ש, ובירון, .ד, ארם, .ק, שמש, .א, לוין .44
 . 4-23' עמ', ב, הגן הד,, "ביפו

 מילים בכתיבת מתבטאות אותיות שמות כיצד: הגן בגיל כתיב רכישת, )2004(, .י, מלמד .45
 תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית , מוסמך לתואר גמר עבודת, פונולוגית למודעות והקשר
 .אביב תל, אביב

, לחינוך ס"ביה, א"מ עבודת ,בעברית המורפולוגית ותהמודע התפתחות ,)1997( ,.ע, מלנקי .46
 . אביב תל אוניברסיטת

 ליקויים – תנועתית-חושית התפתחות: ותנועה חושים ילדים על, )ט"תשנ(, החינוך משרד .47
 לחינוך והאגף מיוחד לחינוך האגף, לימודים לתכניות האגף. 'ד פרק, עבודה ודרכי קשיים
 .יסודי קדם

 .79-85' עמ, ירושלים, התכנית הלאומית לקידום החינוך בישראל, )2005(,  משרד החינוך .48
, סיכום עבודת לקראת קריאה וכתיבה, )ר ועדה"יו(, .א, לוין, )2002(, משרד החינוך .49

 .ירושלים
 .ירושלים, דוח הועדה להוראת קריאה, )ר ועדה"יו(, .ר, שפירא, )2001(, משרד החינוך .50
 להפרעות החוג, א"מ עבודת ,בעברית הרך גילב התארים התפתחות ,)1997( ,.מ, ניר .51

 . אביב תל אוניברסיטת, בתקשורת
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 בגיל בציור מעיסוק ספונטנית הנמנעים ילדים של הכתיבה התפתחות). ו"תשנ(, .ת, סיון .52
 .   137-113, 22, ןלשו חלקת. הגן

 יךהתהל: 'א ובכיתה בגן ילדים אצל טקסטים של הכתיבה התפתחות ,)1992 (,.א, סנדבנק .53
 .אביב תל, אביב תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית , מוסמך לתואר גמר עבודת ,והתוצר

 גמר עבודת ,הגן בגיל אורייניות ומיומנויות שמות קריאת בין הקשר ,)2003 (,.ל, חיים-פלד .54
 .אביב-תל, אביב-תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית, מוסמך לתואר

. פ קליין,"סיפורי בהקשר חדשות מילים של סטרטגיתאי למידה" ,)ג"תשס (,.ל, קוזמינסקי .55
 תל אוניברסיטת, רמות הוצאת ,הרך בגיל ואוריינות למידה שפה ,)עורכות. (ד, וגבעון, .ש

 ). 185-205' עמ, אביב
 ,"הקריאה ברכישת והצלחה פונולוגית מודעות" ,)א"תשנ (,.א, וקוזמינסקי ,.ל, קוזמינסקי .56

-25 ' עמ,לשוני חינוך בענייני מאמרים אסופת -מלילות, )ורכותע. (ב, ארצי, .צ, ולדן: בתוך
34. 

 והיבטים חברתיים-פונקציונאליים היבטים" ,)2003. (מ, וסנפיר ,.א, בכר, .ע, קורת .57
 ולהצלחה כלכלי-החברתי למיצב הקשר: הילד אוריינות ניצני בהתפתחות קוגניטיביים

 .  195-218, )2 (מב, מגמות ,"'א בכיתה וכתיבה בקריאה
. פסיכולינגוויסטיים עקרונות: ותהלוכן הנטויות היחס מילות רכישת ,)1995( ,.ד, רביד .58

 :גן רמת ,בלשון מחקרים אסופת: קנטור הדסה ספר) עורכים (שלזינגר' וי שורצולד' א בתוך
 . 184-195, חן

. הטיפולוגית העקיבות עקרון: ואוריינות לשון תהלוך, לשון רכישת ,)1997( ,.ד, רביד .59
 קריאה, לשון רכישת: בישראל הלשון של בפסיכולוגיה מחקרים) עורך (שימרון' י בתוך

 . 101-118, העברית האוניברסיטה, מאגנס: ירושלים ,וכתיבה
. ד, וגבעון, .ש. פ קליין ,"הספר לבית מהגן במעבר ואוריינות לשון" ,)ג"תשס (,.ד, רביד .60

-43' עמ,אביב תל אוניברסיטת, רמות צאתהו ,הרך בגיל ואוריינות למידה שפה ,)עורכות(
70  . 

 תל ,ילדים אצל שפה התפתחות על? אומר הוא מה ילד ,)2003( ,.ב, וצור,.מ ,סגל', .א, רום .61
 . ת"מופ מכון: אביב

 להפרעות החוג, א"מ עבודת ,והכתובה הדבורה הלשון התפתחות בין הקשר, .ש, רפפורט .62
 .אביב-תל אוניברסיטת, בתקשורת

 כתיבה וקדם קריאה קדם מיומנויות לקידום התערבות תכנית הערכת ,)2004( ,.ק, שמש .63
 .אביב תל, אביב תל אוניברסיטת, לחינוך הספר בית , מוסמך לתואר גמר עבודת ,ילדים בגני

 ,זו על זו והשפעתן אותיות צלילי למידת לעומת אותיות שמות למידת ,.ס, כרמון שתיל .64
 .אביב תל, אביב תל אוניברסיטת, לחינוך רהספ בית , מוסמך לתואר גמר עבודת

. ד, וגבעון, .ש. פ קליין ,"אקולוגית גישה: הרך בגיל אורינות" ,)ג"תשס (,.ח, תובל .65
-257' עמ ,אביב תל אוניברסיטת, רמות הוצאת ,רךה בגיל ואוריינות למידה שפה ,)עורכות(

277. 
 משרד ,אוריינות ניצני ערכתלה כלי: בספר הכתוב המשגת ,)1995 (,.א , וזיילר. ח, תובל .66

 .ירושלים: ילין דויד ש"ע לחינוך והמכללה, יסוד למיומנויות המחלקה, והתרבות החינוך
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